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RESUMO

A presente pesquisa propde-se a reconstruir a histéria do Grupo
Escolar da Fazenda Amalia, situada na cidade de Santa Rosa do Viterbo — regiao
de Ribeirdo Preto, interior do Estado de S&o Paulo — entre 1942 e 1966, quando
houve uma greve geral que deu inicio ao seu declinio. Trata-se do estudo de uma
instituicdo escolar que, apesar de ser publica, estava sediada dentro de uma
propriedade particular: a Fazenda Amalia, que pertencia a familia Matarazzo e
constituiu uma das mais importantes propriedades rurais do interior paulista no
que diz respeito ao cultivo da cana de agucar, contando inclusive com uma usina
interna. A maioria dos trabalhadores morava na proépria fazenda e, tendo em vista
o grande numero de criancas em idade escolar, foi instalado em 1942 o Grupo
Escolar da Fazenda Amalia, que reuniu as escolas isoladas existentes na
propriedade. Este estudo tem como base o exame de materiais da instituicdo
ainda disponiveis (Atas, Livros de Registros de Alunos, Diarios, Mapas do
movimento escolar; Inventario de bens, Balancete, Livros de Assentamentos,
Livros Ponto; entre outros) e a realizacdo de entrevistas com 4 ex-professores e
diretores. Através da analise desse material, foi possivel — nesta primeira versao
da histéria do Grupo Escolar da Fazenda Améalia — reconstituir algumas facetas da
trajetoria da instituicdo, dentre elas destacam-se: o processo de instalacdo do
Grupo Escolar e a sua expansao durante o periodo estudado, as caracteristicas
do corpo docente e administrativo e o perfil dos alunos quanto a origem, faixa
etaria e desempenho escolar.

Palavras chaves: Educacao Rural; Grupos Escolares; Memdrias Coletivas e

Fazenda Amalia.



ABSTRACT

The present research is intended to rebuild the history of Fazenda
Amalia school, located in the city of Santa Rosa do Viterbo — area of Ribeirdo
Preto, the countryside of Sdo Paulo State— from 1942 to 1966, when a general
strike happened which led to its decline. It is the study of a school institution that,
despite of being public, was located inside a private property (farm): Fazenda
Amalia, that belonged to Matarazzo family and constituted one of the most
important rural properties of the countryside in S&o Paulo regarding the culture of
sugarcane, besides its inside sugar factory. Most of workers lived in the farm and,
considering the great number of school aged children, Fazenda Amalia School
was created in 1942, which gathered the existent schools in the property. This
study is based on the exam of the still available materials of the institution
(Meeting Minutes, Students’ Books of Registrations, Diaries, Maps of the school
movement; Inventory of possessions, Balance sheets, Books of Setlement,
Registration Book; among others) and the accomplishment of interviews with 4
former teachers and principals. Through the analysis of that material, it was
possible — In this first version of the history of Fazenda Amédlia School — to
reconstitute some facets of the history of the institution, among them: the process
of installation of the school and its expansion during the studied period, the
characteristics of the faculty and administrative group and the students' profile

concerning the origin, age group and school performance.

Title: Fazenda Amalia School: contributions to the history of the institution from
1942 to 1966.

Keywords: Rural Education; Schools; Colective memoirs and Fazenda Amalia.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa propde-se a recuperar a historia do Grupo
Escolar da Fazenda Amalia desde a sua criagdo (em 1942) até 1966, quando a
propriedade enfrentou uma greve geral, que deu inicio ao seu declinio. Essa
fazenda pertencia a Familia Matarazzo e era administrada pelo Conde Chiquinho
Matarazzo que morava na cidade de Sao Paulo, mas que se hospedava no
palacete construido dentro da propriedade rural quando visitava a Fazenda.
Localizada no leste paulista, a propriedade destacou-se por sua dimensédo e
também por se tornar uma fonte de desenvolvimento social e econémico para a
regido. O Grupo Escolar da Fazenda Amalia era uma instituicdo peculiar, pois,
apesar de tratar-se de uma instituicdo publica, estava sediada numa propriedade
particular.

Para recuperar a historia dessa instituicdo, utilizou-se aqui a
documentacédo existente a seu respeito na Delegacia de Ensino de Ribeirdo Preto
e na Escola Tedfilo Siqueira — a escola estadual mais antiga da cidade de Santa
Rosa de Viterbo que, em 1942, contribuiu para o inicio das atividades do Grupo
Escolar da Fazenda Amalia, por meio do seu diretor, Renato Massaro, pois nessa
época oferecia apdio pedagodgico as escolas isoladas da regido. Além disso,
foram realizadas entrevistas com ex-diretores e professores que trabalharam no
Grupo entre 1942 e 1966, com vistas a registrar as suas lembrancas sobre o
significado dessa instituicdo para o ensino ministrado na regiao.

A presente pesquisa nado localizou nenhum documento impresso que
revelasse a repercusséao da fundacdo do Grupo Escolar da Fazenda Amalia na
cidade de Santa Rosa de Viterbo. As poucas informagdes localizadas a respeito
da sua inauguragao encontram sustentacao na edicdo comemorativa do jubileu de
50 anos, organizada pela Sr2. Maria José Vilas Boas Tavares que era diretora do
Grupo Escolar da Fazenda Amalia em 1992, em que a historia do Grupo Escolar
infelizmente é retratada superficialmente. A imprensa local, que em principio

poderia ser uma fonte de informag0es acerca da inauguracdo do Grupo Escolar,
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também ndo estava circulando no ano de 1942 e, com isso, lamentavelmente,
perdeu-se uma excelente fonte primaria de investigacéo .

Buscando reunir informacdes sobre os aspectos historicos, sociais,
politicos e econdmicos relacionados a essa instituicdo de ensino, bem como
acerca do seu processo singular de criagcdo, foram conduzidos, durante o estudo,
levantamentos e consultas a fontes primarias mediante a consulta aos acervos da
Delegacia de Ensino de Ribeirdo Preto, do Arquivo Publico Municipal (onde
estavam as Atas da Camara Municipal), da Secretaria da Cultura de Santa Rosa
do Viterbo, do Municipio de Sdo Siméo e da Escola Tedfilo Siqueira. Além disso,
foram realizadas diversas visitas a Fazenda Amalia. Apés tais consultas, verificou-
se que a documentacéao relativa ao Grupo Escolar fora destinada a dois acervos,
guando a escola foi extinta, em 1996. Uma parte, contendo poucos itens,
encontra-se na cidade de Santa Rosa de Viterbo, arquivada no pordo da Escola
Teofilo Siqueira, e contém 05 Livros de Atas de Reunides, 37 Livros de Registros
de Alunos e 26 Diarios de Classe. A outra parte — com maior volume - encontra-se

na Delegacia de Ensino de Ribeirdo Preto e contém:

15 Livros de Mapas do movimento escolar;

01 Livro de Inventario de Bens (15/12/1962 a 06/02/1975);
01 Livro Balancete (1955);

01 Pasta-Arquivo de Certiddes de Nascimento dos alunos;
04 Livros de Assentamentos;

29 Livros Ponto;

02 Livros de Atas de Pais e Mestres (1951-1972);

03 Livros de Termos de Compromissos;

01 Pasta de Requerimento de Substitutos (1958);

01 Livro de Visitas Oficiais;

01 Livro de Visitas Extra-oficiais e

! De acordo com Romeu Antunes (2000), a Cidade de Santa Rosa de Viterbo contava com a
circulacdo de jornais impressos desde 1911, quando entdo comecou a circular a Cidade de
Ibiquara, apos vieram outros veiculos de informacoes locais: 1912 — Cidade de Santa Rosa; 1913
— O Municipio; 1914 — O Commeércio; 1916 — A Gazeta; 1923 — A Faisca e Cidade de Santa Rosa;
1948 — Esforgo Infantil (circulou em Amalia, mas cujo acervo é desconhecido); 1957 — O
Jornalzinho, O Santarosense e Folha de Santa Rosa; 1964 — Passagem; e em 1965 - Folha de
Santa Rosa.
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07 Livros de Recortes de Circulares do Diario Oficial.

O levantamento documental revelou-se uma grande fonte de
informacdes na medida em que se localizou: diarios, atas e comprovantes
financeiros. Contudo, diante do desafio de revelar circunstancias especificas,
relativas ao significado do grupo escolar da Fazenda Amalia para a regido, foi
necessario realizar entrevistas com professores que atuaram na instituicdo no
periodo investigado aqui (1942-1966) — os quais foram identificados mediante o
exame do Livro de Assentamento do Grupo Escolar.

A partir da relacdo dos nomes identificados, teve inicio o processo de
localizac&o dos docentes que se revelou bastante trabalhoso pelo fato do periodo
em questao ser relativamente recuado e muitos deles ndo habitarem mais a
regido ou estarem com idade avancada. Cabe lembrar que boa parte dos
professores relacionados no livro ja estédo falecidos. A selecdo dos entrevistados
levou em consideracdo o tempo de vivéncia nas dependéncias da escola, o ano
em que o ‘depoente’ lecionou (priorizando as datas mais proximas a
inauguracao), a fungdo que desempenhou ali e a experiéncia docente. Assim,
contou-se com a contribuicdo do diretor do Grupo Escolar Tedfilo Siqueira da
cidade de Santa Rosa de Viterbo que ofereceu apdio pedagodgico ao Grupo
Escolar da Fazenda Amalia e participou da fundacdo da escola; um professor,
gue era filho de trabalhadores da fazenda e, portanto, estudou no Grupo Escolar,
lecionou e ocupou o cargo de diretor; e duas professoras que atuaram no grupo
nas décadas de 1940, 1950 e 1960. O Quadro | apresenta alguns dados dos

professores entrevistados:



Quadro I. Grupo de Professores do GE da Fazenda Ama
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lia que concederam

entrevistas entre Abril e Dezembro de 2006

DEPOENTES
NOMES Renato Najla Elias Maria Danilo
Massaro* Aparecida Aparecido
Ribeiro Monici
Data de
nascimento -- 19/01/1929 02/12/1925 10/09/1931
Local de Santa Rosa Santa Rosa de Santa Rosa
nascimento de Mococa/SP Viterbo/SP de Viterbo/SP
Viterbo/SP
Inicio do
Magistério -- 28/06/1950 17/06/1947 25/06/1956
Inicio no GE
Fazenda 1943 16/02/1956 28/03/1953 23/04/1959
Amalia
Escola Normal Livre  Normal Livre  Escola Normal da
Diploma da Associacdo de Santa Ursula Associacéo de
Educadores de Séo Ensino de Ribeirdo
-- José do Rio Preto Preto
Data da
Colagéo -- 18/12/1946 21/12/1944 14/12/1953

* Os dados do Professor Renato Massaro ndo foram apresentados integralmente por ndo constar
no Livro de Assentamento do GE e pela impossibilidade de tal levantamento antes de seu

falecimento.

As entrevistas foram realizadas em dois momentos da pesquisa. Num

primeiro momento, entrevistou-se o ex-diretor Renato Massaro e o professor

Danilo Aparecido Monice com vistas, sobretudo, a recolher maiores informacgdes

sobre o processo de criagdo do grupo e as relagbes entre a familia Matarazzo e o

Estado para a manutencdo do mesmo. Num segundo momento, tendo por base
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informagOes provenientes da sistematizacdo dos documentos encontrados,
entrevistou-se a professora Najla Elias e a professora Maria Aparecida Ribeiro.
Em ambos os casos, o roteiro da entrevista (Anexos V e VI) obedeceu a uma
elaboracdo detalhada e precisa, mas ndo se prendeu unicamente as perguntas
previamente estabelecidas, possibilitando liberdade aos entrevistados para
desenvolver seu proprio discurso.

As entrevistas foram realizadas no ambiente familiar que lhes é
particular e suscetivel a lembrancas. Além disso, procurou-se estimular a
narrativa dos depoentes, sem prendé-los ao roteiro. Realizadas apés
agendamento prévio, essas entrevistas contaram com muita disposicdo e
satisfacdo dos depoentes. O prazer de narrar sobre suas trajetorias de vida era
evidente. As mindcias que as narrativas dos depoentes trouxeram foram
importantes para a elucidacdo dos objetivos contidos neste trabalho. As
entrevistas foram transcritas e esse material serd devidamente arquivado e
disponibilizado para consultas posteriores. Dias apds conceder entrevista a essa
pesquisa, o Sr. Renato Massaro enfrentou uma grave enfermidade que Ihe tirou a
vida.

O objetivo central desta pesquisa é recuperar a histéria do Grupo
Escolar da Fazenda Amalia por meio da analise das fontes documentais e das
memorias de professores. Para isso, foi desenvolvido um estudo, que levou em
conta a diversidade dos documentos encontrados, as deficiéncias e possibilidades
do ensino rural, considerando as especificidades da instituicdo investigada.
Através da investigacdo documental e do auxilio da Historia Oral, foi possivel
reconstituir a trajetéria do Grupo Escolar da Fazenda Amalia, reunindo dados
sobre: as disponibilidades e deficiéncias (materiais e humanas) que as escolas
isoladas (ali instaladas anteriormente) legaram ao Grupo Escolar; o nimero de
alunos que foram assistidos pela escola, a idade em que freqientavam a escola,
a sua origem e desempenho escolar; o perfil dos professores que ali atuaram e o
sistema de financiamento do caixa escolar. Apesar da deficiéncia documental que
existe a respeito da inauguracdo do Grupo Escolar da Fazenda Amaélia, foi
possivel revelar - por meio dos depoimentos que foram colhidos — como o Grupo
Escolar se inseriu naquela regido. Assim, pretende-se contribuir para superar uma

lacuna dos estudos produzidos no campo da Histéria da Educacdo em S&o Paulo.
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Poucas sdo as pesquisas® que tém como foco principal a escola rural no estado,
apesar de esse tipo de instituicdo estar inserida no cenario social e econémico
brasileiro desde a primeira metade do século XX e haver um leque imenso de
possibilidades de estudos a esse respeito que devem ser exploradas. Contudo,
destacam-se nesse ambito os estudos da professora Zeila de Brito Fabri
Demartini °.

Neste trabalho, buscou-se reunir elementos sobre a historia de uma
instituicAo de ensino que, durante muito tempo, figurou no seio do
desenvolvimento de uma sociedade local e que, nesse momento, enfrenta todos
os desaprecos da mesma sociedade, que deveria em ultima instancia reconhecer
sua importancia e preserva-la. Influenciado pelas reflexdes de Le Goff (2005),
Thompson (2002), Catani (1998), Demartini (1993) e Camargo (2000), sobre a
construcdo de uma pesquisa historica e as varias maneiras de se fazer historia,
propde-se aqui construir uma primeira interpretacdo sobre a historia do Grupo
Escolar da Fazenda Amalia, que viveu tempos aureos, passando por inimeras
transformacdes até o encerramento de suas atividades. A sua criagdo permitiu
gue os filhos dos trabalhadores néo precisassem deixar a Fazenda para estudar.
O aumento no numero de salas e séries propiciou o atendimento escolar a um
maior numero de alunos da regido (Colbnias adjacentes) e uma escolaridade
superior aquela praticada anteriormente. Essa ampliagdo na escolarizacéo
contribuiu para a efetiva constituicao cultural daquela clientela.

Apesar da greve geral dos trabalhadores da Fazenda Amalia em
1966, que provocou grande éxodo de moradores e, consequentemente, de
alunos, a escola perdurou. Em 1979, de acordo com a Resolucdo SE de
21/12/1976, publicada em 22/01/76, o Grupo Escolar da Fazenda Amalia foi

> Na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo foram localizadas trés Dissertacdes de

Mestrado que abordavam o tema “Escolas Rurais” nos Ultimos anos: RUMO AO CAMPO: A
civilizacdo pela Escola, de Geni Rosa Duarte (Dissertacdo de Mestrado em Histéria defendida em
1995); O ENSINO NA ESCOLA RURAL: o trabalho com projetos como estratégias para propiciar
aprendizagens significativas, de Gloria Silvia Salazar Martinez (Dissertacdo de Mestrado em
Psicologia da Educacgédo defendida em 1997) e, ILHAS DO SABER: Prescricdes e praticas das
escolas isoladas do estado de Sao Paulo, de Denise Guilherme da Silva (Disserta¢do de Mestrado
em EDUCACAO: Histdria, Politica, Sociedade defendida em 2004).

® Dentre outros trabalhos da autora, vale destacar aqui DEMARTINI, Z. Desigualdade, trabalho e
educacdo: a populacdo rural em questdo. Cadernos de Pesquisa , n. 64, pp. 24-37, 1988;
DEMARTINI, Z. Cidad&dos analfabetos: propostas e realidade do ensino rural em S&o Paulo na
Primeira Republica. Cadernos de Pesquisa , Sao Paulo, n. 71, pp. 05-19. Fundacdo Carlos
Chagas, 1989.
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transformado em EEPG da Fazenda Amalia. A partir desta ocasido, a Escola
Estadual de Primeiro Grau passou a oferecer cursos até a oitava série. O seu
fechamento, por determinacéo Estadual e por execucédo da Diretoria de Ensino de
Ribeirdo Preto - SP, ocorreu em 1996. De acordo com o relato da dirigente da
Delegacia de Ensino de Ribeirdo Preto, Dr2 Gertrudes Ferreira (que estava na
direcéo da Diretoria na época), em Amalia, nos ultimos anos, havia uma reducao
anual de alunos. Além disso, naquele ano, a Secretaria de Educacao havia
determinado o fechamento das instituicbes escolares rurais que tivessem clientela
reduzida. Nesse contexto extinguiu-se o Grupo Escolar da Fazenda Amalia,
removendo os alunos e professores daquela unidade escolar para o Grupo

Escolar Tedfilo Siqueira e outros, na cidade de Santa Rosa de Viterbo.

Historicamente, como sera exposto, podemos afirmar que as escolas
rurais em grande parte atendiam populacdes de baixa renda, que viviam nas
fazendas, normalmente em um conglomerado de casas denominadas “Colonias”.
Essas, uma vez implantadas, eram marcadas pelas insuficiéncias materiais e
humanas, além de outros problemas, conforme assinala Werebe (1966) em seu

trabalho sobre a situacao do ensino brasileiro nos anos 1960:

Se a situagdo do ensino primério na zona urbana € precéria, na
zona rural € lastimavel. (...) A escola rural luta com dificuldades as
vezes insuperaveis. As instalacfes, via de regra, sdo deficientes.
A clientela escolar apresenta-se, geralmente, em estado
deploravel: criancas maltrapilhas, com retardo social e fisico,
doentias, mal alimentadas, sem higiene, indolentes por culpa das
verminoses, e naturalmente, sem nenhum estimulo para estudar.
(Werebe, 1966, p. 106).

A falta de professores rurais é mais um problema neste ambito. De

acordo com Werebe (1966), os professores formados nas escolas normais do



19

Estado — somente em Ultima instancia — dirigiam-se para as escolas rurais. De
qualquer forma, ndo mediam esforcos para na primeira oportunidade, solicitarem
transferéncia para escolas urbanas. Professores e alunos, neste aspecto, tém
aspiracées comuns diante de um foco: ambos repelem a escola rural, pois, se
professores temem as dificuldades materiais e 0s “meninos arredios”, os alunos —
por outro lado — entendem a ‘escola’ como algo supérfluo as suas condi¢cdes de
vida.

No entender da autora, a escola contribui para acentuar a dicotomia
entre campo e cidade, sobretudo a partir dos anos 40, quando o processo de
urbanizacdo da sociedade brasileira se intensifica, de modo que o rural fica cada
vez mais sujeito ao urbano. Dai decorre o éxodo rural, o crescimento
desordenado das cidades e os problemas sociais e culturais. Ainda no seu
entender, os obstdculos enfrentados pela escola rural acabam por constituir um
abismo entre os universos urbano e rural, evidenciando-se a superioridade das
condi¢cbes de vida do primeiro, aumentando assim a ameaca do despovoamento
dos campos.

Também se deve ter em mente uma série de questdes politicas cuja
presenca na histéria da educacgéo rural ndo pode ser subestimada. E o caso do
“coronelismo” (Leal, 1976, p. 19) * fenémeno de imediata compreensdo para
gquem conhece a vida politica no interior do Brasil, mas ndo de simples
elucidacéo, pois envolve uma série de caracteristicas da politica municipal e
regional. Trata-se, sobretudo, de uma troca de proveitos entre o poder publico e o
poder privado.

A lideranca de que dispbe o ‘coronel diante do povo o coloca em
lugar de destaque, muitas vezes acima do chefe politico, que nem sempre é um

coronel.

Qualquer que seja, entretanto, o chefe municipal, o elemento

primario desse tipo de lideranca é o ‘coronel’, que comanda

* Segundo o autor citado acima, “o vocabulario ‘coronelismo’, introduzido desde muito em nossa
lingua com acepc¢éo particular, de que resultou ser registrado como ‘brasileirismo’ nos Iéxicos
aparecidos do lado de ca do Atlantico, deve-se incontestavelmente a remota origem do seu
sentido translato aos auténticos ou falsos ‘coronéis’ da extinta guarda nacional. Com efeito, (...)
‘coronel’ comecou desde logo a ser dado pelos sertanejos a todo e qualquer chefe politico, a todo
e qualquer potentado. ‘...quem nao for diplomado por alguma escola superior (donde o ‘doutor’
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discricionariamente um lote consideravel de votos de cabresto.
(Leal, 1976, p. 23).

Para o camponés, o ‘coronel’ significa protecdo nas horas dificeis.
Desde os alimentos disponiveis na fazenda e no armazém — ao qual o ruricola
pode recorrer — até ao empréstimo monetario, € a ele a quem recorrem, pois no
meio rural quem tem acesso a financiamentos sdo os proprietarios de terras e de
gado. E para a figura do ‘coronel’ que o roceiro apela nos momentos de ‘apertura’
(Leal, 1976, p. 25). Do mesmo modo, ocorre com as reivindicacdes por escolas
nas areas rurais, pois € o ‘coronel’ quem pode constitui-la. Nesse sentido, o
obstaculo a educacéo rural situa-se na negociacdo da implantagdo das escolas

rurais, que comumente eram negociadas como moeda de troca:

Os coronéis geralmente utilizavam a escola como moeda de
negociacdo com os trabalhadores num sistema de barganha ou
troca de favores. Esta situacdo fez com que o coronel se
transformasse num agente ativo na implantacdo de escolas rurais,
interferindo na localizacdo das mesmas e na contratacdo do
professorado, mesmo porque, sendo a escola o centro de
interesse e de reunido da populagdo rural, servia para veicular as
propostas politicas e controlar a populacdo. (Martinez, 1997, p.
13).

As negociacdes pela implantacdo de novas escolas rurais, entre
colonos e ‘coronéis’, intensificou-se a medida que o fluxo de imigrantes europeu
aumentava. Diante deste cenario algumas questdes passaram a me inquietar.
Apesar da investigacao sobre a ocorréncia do coronelismo ndo ser o foco desta
pesquisa, buscou-se, através da documentacdo e das entrevistas, identificar
como se deu a criacdo do Grupo Escolar da Fazenda Amalia e como eram as

relacdes entre 0s seus proprietarios, o Estado — responsavel pela contratacdo dos

prevalece) gozara fatalmente, na boca do povo, das honras de ‘coronel™. (LEAL, Victor Nunes.
CORONELISMO, ENXADA E VOTO. 32 ed. Editora Alfa-Omega, S&o Paulo, 1976, p. 19)
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professores que ali trabalhavam — e os alunos, em sua maioria filhos dos colonos
no que diz respeito a manutencdo desse estabelecimento de ensino e a exigéncia
de frequiéncia a escola. A analise dos documentos do Grupo Escolar da Fazenda
Amalia, em especial, revelou o perfil dos alunos que freqlientavam a escola e a
importancia que a escola teve na formacao social e no desenvolvimento cultural
da cidade de Santa Rosa do Viterbo. Influenciado pelos escritos de Faria Filho &
Vidal (2000), Azanha (1990), Guedes de Camargo (2000) e Julia (2001) sobre a
cultura escolar, espera-se que este trabalho traga elementos significativos para
reflexdes posteriores acerca de estudos regionais e locais. Segundo Azanha
(1990), somente o acumulo sistematico de descri¢cdes de diferentes instituicdes de
ensino permite compor um quadro compreensivo de determinada situacao

escolar. Para o autor,

descrever a escola é descrever a formacdo das préaticas e dos
seus correlatos. Nao se trata, simplesmente, de caracterizar os
protagonistas que atuam no espaco escolar e relaciona-los a
condicbes sociais, politicas e econdmicas, procedimento que
poderia sugerir relacbes de causa e efeito que, muitas vezes,
implicam pressupostos obscuros e simplistas. O que interessa é
descrever as “praticas escolares” e 0s seus correlatos (objetivados
em mentalidades, conflitos, discursos, procedimentos, habitos,
atitudes, regulamentactes, “resultados escolares” etc). (Azanha,
1990, p. 03)

Ainda que sem a pretensdo de esgotar todas possibilidades da
perspectiva de estudos acerca da escola defendida por Azanha (1990), tais
consideracdes sdo importantes para se compreender a contribuicdo do trabalho
agui apresentado. Diante da localizacdo de uma série de documentos oriundos do
Grupo Escolar da Fazenda Amalia, a analise documental (materiais escritos e
impressos) transformou-se na principal fonte de informagdes acerca da
reconstituicao historica do Grupo Escolar da Fazenda Amalia. Contudo, o auxilio
das historias orais demonstrou ser indispensavel, pois possibilitou uma série de

bY

compreensdes complementares a documentacdo escrita e, além disso,
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comprovou-se que as histérias orais tém conseguido, através de entrevistas,
aproximarem pessoas e instituicdes preocupadas com dois aspectos importantes
da vida contemporéanea: o registro e a inclusdo de historias recentes e resgate de

versdes mantidas por segmentos antes silenciados.

A historia oral € uma alternativa a historia oficial, consagrada por
expressar interpretacbes feitas, quase sempre, com o auxilio
exclusivo da documentacdo escrita e cartorial. (Meihy, 1996, p.
13).

Na Era Contemporanea, o centro de irradiacdo da Histéria Oral foi a
Universidade de Columbia, principalmente a partir de 1947. A histéria oral
disseminou mais intensamente apds a Segunda Grande Guerra, num periodo de
inovagbes tecnologicas combinadas a novas necessidades de captagdo de
experiéncias como aquelas vividas na guerra. O radio e o jornalismo séo grandes
precursores da difusédo da historia oral pelo uso que se faz dos meios eletrénicos.
(Meihy, 1996, p.15). Os Estados Unidos da América foi o terreno fértil para o
desenvolvimento da histéria oral. Em 1918, a Escola de Sociologia de Chicago
elaborou regras capazes de dar credibilidade as historias de vida. Em 1938, esse
projeto seria usado para colher das ‘pessoas ilustres’ informacdes sobre suas
trajetorias. Nos anos 50, varias associacdes e universidades comegaram projetos
de histéria de vida.

No Brasil a historia oral tardou a desenvolver-se. Primeiro pela falta de
tradi¢cdes institucionais de promover estudos regionais e, segundo, pela auséncia
de vinculos universitarios com localismos e cultura popular. Alia-se a esses
fatores o advento do golpe militar, pois nos anos 1960 quando a historia oral era
desenvolvida em varios paises, o Brasil passava por uma repressao a projetos
que gravassem experiéncias, opinides ou depoimentos. Entretanto, desde anistia

e a abertura politica, os pesquisadores brasileiros tém demonstrado querer
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recuperar o tempo perdido. Atualmente muitas pesquisas tém sido desenvolvidas
no ambito da histéria oral, e 0 nimero indica uma perspectiva crescente °.

Ha trés modalidades de histdria oral: histéria oral de vida, historia oral
tematica e tradicdo oral. A histéria oral de vida trata-se de uma narrativa do
conjunto de experiéncias de vida de uma determinada pessoa. O depoente é o
sujeito primordial deste tipo de histéria oral e tem total liberdade para reconstruir
seu ‘retrato oficial’ desencadeando suas histérias de acordo com suas vontades.
Ja a histéria oral tematica € a que mais se aproxima das pesquisas e estudos
académicos, pois também recorre a analise de documentacao escrita e impressa
e vale-se da entrevista para buscar pormenores e esclarecimentos, como é o
caso da presente pesquisa. A tradicdo oral, embora trabalhe com entrevistas de
pessoas contemporaneas, remete a questdées do passado longinquo que se
manifestam pelo que se convencionou chamar de folclore.

O trabalho com histoéria oral quase sempre remete o pesquisador ao
exame de memodrias. Embora o exame das memdrias atualmente seja utilizado
por diversas areas do conhecimento, € na area de educacgdo que estes estudos
tém fomentado muitas discussfes académicas e conseqientemente um grande
namero de pesquisas. Memoria e Educagdo ou Memoria na Educacgéo séo temas

que podem implicar diversas abordagens. Demartini (1998) adverte que:

Com relagdo & memoria, muitas tém sido as discussfes sobre a
mesma nas Ultimas décadas, por autores diversos, mas que
apontam para a necessidade de incorpora-la tanto na andlise de
guestbes do passado, como em questbes atuais. (Demartini,
1998, p. 19-21)

Muitos atores envolvidos na trama escolar estdo cada vez mais

contribuindo com a reconstrucao historica. Professores, alunos, diretores, entre

® Ressalta-se nesse contexto a criacdo da Associacdo Brasileira de Historia Oral, em 1994, e a
publicacdo de seu Boletim de circulacdo nacional, que possibilitaram trés encontros nacionais: |
Encontro Nacional da Regido Sudeste; Il Encontro Nacional de Histéria Oral (no Rio de Janeiro) e
IIl Encontro Nacional (em Campinas). “A primeira reunido, em que foram apresentados 60 papers,
contou com a participacdo de 250 pesquisadores, distribuidos em sete grupos de trabalhos
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outros, estdo sendo ouvidos por meio de entrevistas, nas quais relatam suas
experiéncias e memoarias. Dentre os inumeros trabalhos desenvolvidos com o
auxilio da histéria oral, cabe destacar aqui o de Mendes (2000) — o que mais que
mais se aproxima da presente pesquisa, pois a autora reconstroi a histéria de
uma Escola Estadual baseando-se na andlise de fontes impressas (periédicos,
jornais e revistas da época, arquivo da propria escola etc.) e utilizando, também,
as memorias de ex-alunos e professores. Segundo a autora, pode-se reconstituir
a histéria de uma instituicdo de ensino recorrendo as histérias de vida das
pessoas que estiveram envolvidas naquele contexto (docentes, ex-alunos,
funcionéarios), a imprensa periddica e a documentacdo interna da propria
instituicdo (diarios, livros, arquivos), incluindo levantamentos em 0Orgaos
estaduais. O que propomos neste estudo também é a reconstrucdo histérica de

uma instituicdo mediante o exame de documentos e a realizag&o de entrevistas.

O Capitulo | deste trabalho apresenta o debate travado sobre o ensino
rural em S&o Paulo nas primeiras décadas do século XX, evidenciando a
dicotomia: urbano versus rural e as idéias do ruralismo pedagogico. Além disso,
traz dados sobre a expansdo do ensino primario paulista no periodo estudado,
apresenta, na area urbana e rural, de modo a situar o contexto da criacdo dos
Grupos Escolares no estado.

O Capitulo Il busca reconstituir brevemente a historia da Fazenda
Amadlia. Neste capitulo hda mencdo sobre a trajetéria do Conde Francesco
Matarazzo e dados sobre a estrutura da Fazenda Amalia: suporte oferecido aos
trabalhadores; declinio das atividades; e, a Greve Geral.

Por fim, o Capitulo Il descreve o processo de criacdo do Grupo
Escolar da Fazenda Amélia, explicitando a organiza¢do das turmas, o numero de
alunos atendidos, as formas de financiamento e as condigbes materiais que a

instituicdo possuia no decorrer do periodo estudado. Além disso, este capitulo

tematicos — questdes metodologicas, tradicdo oral e etnicidade, instituicdes, elites e militares,
género, trabalho e trabalhadores, e constituicdo de acervo”.
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apresenta uma caracterizagao dos professores que lecionaram no Grupo Escolar
da Amalia no que diz respeito a formacao, origem e experiéncia no magistério.
Quanto aos alunos, reuniu-se dados sobre os indices de aprovacao e reprovacao,

idade e naturalidade.
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CAPITULO |

O Ensino Rural em Debate

Ao reconstituir a histéria do Grupo Escolar da Fazenda Amalia,
considero relevante retomar aqui o debate desenvolvido no Estado de S&o Paulo
nas décadas anteriores a sua criacdo no que diz respeito a organizacdo e as
finalidades das escolas situadas no campo, ainda que sem a pretensao de
esgota-lo. As propostas que apareciam nesse debate para transformar o ensino
rural quase sempre tinham por objetivo combater as deficiéncias dessas escolas e
a sua inadequacao a clientela a que se destinava, chamando a atencéo para o0s
problemas que as caracterizavam. Isto aparece, por exemplo, no estudo
publicado pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CENP) em
1983, sob coordenacdo da professora Maria Ignez Guerra Molina. Ao reconstituir
a trajetoria do ensino rural no Brasil, a autora constata que a escola rural no Brasil
foi uma transposicdo da escola urbana, exigindo de seus usuérios padrbes de
aprendizagem pouco significativos para a sua realidade, seus valores, atividades
diarias e necessidades. Segundo a autora, 0 que se encontra € “uma escola que
ensina a escrever o0 nome, mas ndo oferece educacéo identificada com a vida da
comunidade rural”. Do seu trabalho emerge uma série de constatacdes e
orientacdes a respeito da implantagéo da escola rural no Brasil, que podem ser
sintetizadas da seguinte forma:

1) o controle que o sistema educacional impde para todas as escolas obriga que o
ensino seja desenvolvido do mesmo modo e no mesmo tempo em todos oS
lugares. Assim, embora se tenha a consciéncia de que a chuva e a colheita
solicitam méao-de-obra das criancas, o calendario escolar € o mesmo para a zona

urbana e a rural;

2) os professores, que amiude tém apenas uma formacao urbana — quando a tém
—, seguem padrées urbanos, desenvolvendo todo o ensino segundo estes

padrdes;
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3) os materiais de ensino-aprendizagem sao escassos devidos ndo apenas a falta
de recursos financeiros, mas também a dificuldade de acesso aos locais onde
poderiam ser adquiridos. Os materiais complementares que podem ser
elaborados a partir do aproveitamento dos proprios recursos do meio continuam
inexplorados frente ao despreparo do professor para a manipulagcdo desses

recursos;

4) a escola nega o mundo rural, onde o trabalho constitui um valor, e o trabalho

infantil, além de ser uma necessidade, € um valor social;

5) a escola ndo deve se prestar como um meio de adestramento. A educacao
rural deve basear-se na realidade homem/terra e, por isso, 0 ensino ministrado na

escola da zona rural deve ser apropriado a essa realidade;

6) a escola da zona rural devera ser eminentemente uma agéncia de mudanca

social;

7) as condigOes de caréncia econdmica s&o determinantes do estilo de vida das
comunidades. Logo, as atividades educacionais devem considerar esses fatores e
atuarem intimamente vinculadas a programas para o desenvolvimento econémico

e social dessas populagdes. (CENP, 1983, p. 98-100)

As constatacbes e orientacbes divulgadas pela CENP (1983)
evidenciam as dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar inserida no meio
rural. Ao se examinar o processo de constituicdo do sistema educacional paulista
durante a Primeira Republica, tais questdes aparecem e fica evidente que nao
houve de fato uma adequacédo eficiente aos diferentes tipos de escolas e de
clientela atendida, o que houve foi um movimento gradativo na tentativa de se
diferenciar o funcionamento das escolas localizadas na zona urbana e rural. De
acordo com Vicentini & Gallego (2006), podemos elaborar um esboco das
principais medidas que foram colocadas em pratica visando intervir na

organizacao da escolar rural:
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A partir da década de 1910, a duragdo do curso primario passou a
ser distinta de acordo com o tipo de escola. (...) Em 1913, as
escolas isoladas de bairro, situadas nos centros agricolas,
povoados ou distrito de paz passaram a oferecer o curso primario
em 2 anos (Decreto n. 2368, 14/4/1913, art. 3). (...) Em 1917, por
ocasiao da Lei n. 1579, de 19 de dezembro, nas escolas isoladas
rurais o0 curso primario continuou a ter dois anos, como
estabelecido em 1913. (...) A reforma realizada por Sampaio Déria
em 8 de dezembro de 1920 que, em nome da erradicacdo do
analfabetismo, diminuiu a duracdo do curso primario para dois
anos obrigatdrios para criangcas de 9 a 10 anos, ndo sO nas
escolas isoladas, mas também nos grupos, nas escolas reunidas
e nas escolas-modelo (...) A reforma de 31 de dezembro de 1927
alterou novamente a duracdo do curso primario: quatro anos para
0S grupos, trés para as escolas isoladas e reunidas urbanas e dois
para as escolas isoladas e reunidas rurais. (Vicentini & Gallego,
2006, p. 3-10)

De acordo com as autoras, um dos principais defensores da
diferenciacédo entre escolas rurais e escolas urbanas no estado de Séao Paulo até
meados da década de 1920 foi Sampaio Ddria. A Reforma, promovida por ele em
Sdo Paulo no inicio dessa década, procurou solucionar um dos principais
problemas das escolas situadas na zona rural, conforme observa Carvalho
(2002):

Um dos objetivos principais da reforma era reorganizar as escolas
gue, localizadas principalmente nas zonas rurais, funcionavam em
uma Unica sala de aula em que eram reunidas turmas de alunos
de adiantamento desigual. Para aumentar a eficacia do ensino
ministrado nessas escolas, o reformador propds a reducdo da
jornada escolar dos alunos e a duplicacéo das classes, de modo
gue, no mesmo espacgo, mas em horérios diferentes, (...) pudesse
ser ministrada aulas a duas turmas diferentes. (Carvalho, 2002, p.
207).
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O debate acerca da instalagcdo de escolas diferenciadas (urbano X
rurais) atravessa a década de 20, mas € a partir dos anos 30 que “consolidam-se
as idéias do ‘ruralismo pedagoégico’, que apontavam para a criagcdo de uma escola
rural que atendesse as necessidades da regido a qual foi destinada” (Martinez,
1993, p. 14). Segundo a autora, os defensores dessas idéias criticavam aquela
escola rural que se manifestava como uma transposicédo da escola urbana, que
exigia de seus usuarios padroes de aprendizagem pouco significativos a sua
realidade, atividades e necessidades. Dentre as criticas formuladas por esse
grupo, convém mencionar, inicialmente, as que se referem a inadequacdo do
calendario escolar ao meio rural, pois na época de chuva ou de colheita a evasao
escolar aumentava drasticamente. Além disso, era necessario compreender que,
no meio rural, o trabalho familiar-infantil possuia um valor social. Em segundo
lugar, a denuincia de que os professores que atuavam nas escolas rurais ou eram
semi-analfabetos ou tinham uma formacdo urbana, que n&o lhes permitia
transmitir valores rurais. Ressalta-se que, na proposta dos ruralistas, a
“transmissao de valores ligados a terra” era essencial. E, por fim, as que diziam
respeito a falta de recursos financeiros e de acesso a materiais que era agravada
pelo despreparo dos professores (Martinez, 1997, p. 11-12).

Nos anos 1930, Sud Mennucci aparece no cenario nacional como um
dos maiores defensores da diferenciacdo entre as escolas rurais e urbanas,
propagando o que denominou “ruralizagéo do ensino” (Vicentini & Gallego, 2006).
Tendo ocupado o cargo de Diretor do Ensino no estado de S&o Paulo por trés
ocasifes (duas na década de 1930 e uma nos anos 40), ele apontava a
inexisténcia da formacdo do professor rural como o grande desafio para a
instalacao de escolas especificas para o campo. Muitas iniciativas foram tomadas
por Sud Menucci visando esbocgar a importancia da diferenciacdo entre escolas

urbanas e rurais. De acordo com Vicentini & Gallego (2006),

Nas conferéncias proferidas na inauguracdo do “curso de cultura
do CPP”, promovido em junho de 1930, Mennucci defendeu a
criacdo de uma escola brasileira que eliminasse o preconceito

decorrente de nosso passado escravocrata no que concerne ao
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trabalho realizado no campo e habilitasse a populacdo rural a
desenvolver a agricultura do pais que, no seu entender, constituia
a sua verdadeira vocacdo, conforme atestava a sua extensdo
territorial. (Vicentini & Gallego, 2006, p. 7)

Ao assumir a Diretoria Geral do Ensino em 1932, Sud Mennucci
engavetou as experiéncias escolanovistas que vinham sendo desenvolvidas pelo
seu antecessor, Lourenco Filho e, através do Decreto n® 5.335, de 7 de janeiro de
1932, deu inicio a uma reforma educacional voltada para as questfes rurais.

Ainda de acordo com as autoras, tal reforma,

Entre outras medidas, pretendia-se desenvolver o ensino rural,
destinando-lhe a verba arrecadada com a cobranca de uma taxa
de 2$000 para a matricula em escolas estaduais, municipais e
particulares (ensino pré-priméario, primario, profissional e
secundario), instituida na mesma ocasido. (Vicentini & Gallego,
2006, p. 8)

Extremamente criticado pela grande imprensa, Sud Menucci pediu
demisséo apos seis meses de sua nomeacao ao cargo. A proposta de ruralizacao
do ensino e a medida de se remover um contingente altissimo de professores do
interior para a capital, vista como contraditoria, constituiram a base da maioria das
criticas dirigidas a reforma educacional promovida por Sud Mennucci. Quando
publicou O que fiz e pretendia fazer, em 1932, ele esclareceu que, diante dos
problemas constatados na educacgao paulista, “pretendia criar uma Escola Normal
Rural em Piracicaba que, por meio de um programa especifico com aulas de
agronomia e educacdo sanitaria, formasse um professor capaz de atender as
necessidades do aluno do interior do estado”. (Vicentini e Gallego, 2006, p. 9).
Para o autor, as leis voltadas a educacdo da populacdo rural no inicio do século
XX nao procuraram sanar os problemas das escolas rurais. Em seu entender,
tanto em nivel federal quanto estadual, a falta de acdes eficientes voltadas para

meio rural demonstra que as autoridades politicas e educacionais nunca
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estiveram devidamente preocupadas com a questdo da educacgdo rural.

Referindo-se ao periodo de 1892 a 1935, Mennucci (1935) assinala que:

A leitura dos quarenta e tantos volumes de “Leis e Decretos do
Estado de Sdo Paulo” demonstra cabalmente que a organizacdo
daquilo que se convencionou chamar, nestes Ultimos anos, ensino
rural, nunca preocupou seriamente 0s nossos legisladores.
(Mennucci, 1935, p. 5) °

A década de 1930 caracteriza-se pelos varios eventos dedicados a
discusséo da questéo rural e, nesse contexto, destaca-se o papel da Sociedade
dos Amigos de Alberto Torres, fundada no Rio de Janeiro no inicio da década e
gue promove dentre outras, os Congressos Brasileiros de Ensino Regional e as
Semanas Ruralistas. O periodo consolida-se como sendo de grande
efervescéncia de propostas educacionais que levam a IV Semana de Educacéo,
realizada em 1931 pela Associagéo Brasileira de Educacéo (ABE), tendo como
tema: “A Escola Regional, particularmente no seu aspecto mais relevante, o da
educacao agricola: meios de desenvolver essa educacao e de assim aumentar a
riqueza nacional” (Carvalho, 1998, p. 162). Os debates proferidos nessa Semana
de Educacao foram reunidos e publicados oficialmente pela ABE, destacando-se,
nas palavras de Carvalho, dois destes debates — o de Belisario Penna, sobre a
Educacdo Rural, e o de Everardo Backeuser, sobre a Escola ativa nos centros
urbanos.

Os debates revelam a dicotomia existente entre o meio rural e o
urbano. A proposta de Penna “politica agro-sanitaria — colonizadora e educadora”
era a extincao do latifuindio e a implantacédo da pequena propriedade agricola. De

acordo com Carvalho (1998, p. 163), Penna entendia que uma familia — ou célula

® Sobre o autor, vale informar que, apesar das criticas ao seu desempenho diante da direcdo do
Departamento de Educagdo na década de 1930, ele retornou na década de 1940 e, retomou o
projeto de ruralizagdo do ensino, instituindo, entre outras medidas, cursos de especializacdo em
praticas agricolas para professores ja formados. Também é importante mencionar aqui o exemplo
da Escola Rural do Instituto Butanta, que foi dirigido pela professora Noemia Saraiva Mattos Cruz
com o objetivo de atender aos funcionarios internos e a comunidade a volta do Instituto durante os
anos de 1933 a 1943. Sobre a Escola Rural do Instituto Butantd ver: CRUZ, Noemia Saraiva
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— nao poderia consolidar-se sem 0 acesso irrestrito a terra e essa negagao
revelava a causa dos males nacionais. Era, entdo, necessario fixar o homem a
pequena propriedade rural e promover a organizacdo do saneamento rural, de
larga assisténcia e educacgéo higiénica para o povo. Adotando-se estas medidas,
acreditava-se, que o “meio social brasileiro” modificaria radicalmente, trazendo
para o cotidiano, “praticas higiénicas do asseio, da temperanca, da laboriosidade
e do conveniente uso e aproveitamento dos elementos naturais e essenciais a
vida — a terra, a 4gua, o ar e o sol”. Na voz de Penna, o meio rural representa a
vitalidade, a moralidade e patriotismo, cujo papel da escola é cultivar esta
atmosfera. Dai sua proposta de substituir a politica de urbanismo e de
industrializacdo espontanea por um programa de “ressurreicdo agricola do pais”.
Fixar o homem & terra — na sua perspectiva - era sinbnimo de estimulo ao
trabalho, de amor a natureza e & ordem, bem como uma forma de favorecer o
espirito de familia, com uma vida rural e simples, mas com fartura e moral,
estimulando a ambicédo justa de progressivo melhoramento, o sentimento de
solidariedade e de patriotismo, o desejo de instrucdo e de nivelamento e,
finalmente, enobrecendo a raca e dignifica o trabalho.

Do mesmo modo expde Everardo Backeuser. Ele ressalta a diferenca
existente entre a crianca que vive no meio urbano e a que vive no meio rural.
Segundo Carvalho (1998), ele afirmou na Semana de Educacdo, promovida em
1931, faltar a “crianca urbana” sentimentos de cooperacao e estimulos a atividade
escolar. Alegava que o meio urbano isola mais as pessoas, pois, apesar de
estarem relativamente mais aglomeradas que no campo, cada pessoa se recolhia
dentro de sua propria ambicdo e interesse. Para ele, no campo iSso nao ocorria.
No campo todos se saudam, todos se falam, todos se auxiliam. Acreditava que a
crianga urbana modela-se segundo 0s sentimentos egoistas que a cercavam,
carregava consigo esse sentimento que precisava ser excluido pelo professor em
uma ambiente de quotidiana fraternidade. Concluiu afirmando que, embora nao

seja um resistente a modernizacdo e industrializagdo, cabe a escola,

principalmente nos maiores centros urbanos “combater esses efeitos morais, essa

Matos. ENSINO RURAL. REVISTA DO ENSINO [MINAS GERAIS], Belo Horizonte: v. 10, n.
134/136, p. 51-58, jan./mar., 1937.
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vida tumultuosa, corrosiva, avida de prazeres, que domina as grandes

metrépoles”. De modo geral, Carvalho (1998) afirma que:

Regionalizar a escola abrindo-a ao influxo benfazejo da vida rural
pelo incentivo a atividade, ao trabalho, a vida, saudavel e
moralizada, era tudo o que se esperava das populacdes rurais.
(Carvalho, 1998, p. 162)

Assim, a idéia de uma Escola Rural (inserida em cada regido) com
programas adequadamente voltados as necessidades locais propaga-se por todo
pais.

Vale lembrar das experiéncias de Helena Antipoff na Fazenda do
Rosério, onde a idéia era tornar a Fazenda do Rosario naquilo que Antipoff
denominava "cidade rural’, "em que seus moradores, sem especificacdo
profissional, sectaria ou partidaria, se transformem em cidaddos de um padrao
mais apurado, do ponto de vista civico, econébmico e cultural’, cabendo aos
educadores o papel social de contribuir para "edificar formas mais produtivas e
mais equitativas de vida coletiva" (Antipoff, 1992f, p. 113).

Regina Helena de Freitas Campos em seu trabalho denominado

Helena Antipoff: razdo e sensibilidade na psicologia e na educacao afirma que:

a Fazenda do Rosario foi progressivamente enriquecida com
novas iniciativas que visavam a integracdo da escola a
comunidade rural adjacente. A filosofia educativa rosariana
enfatizava, por um lado, a necessidade de integracdo a
comunidade das criancas recebidas pela Sociedade Pestalozzi -
criancas abandonadas, com sérios problemas de ajustamento. Por
outro lado, buscava-se levar a comunidade rural de Ibirit¢ os
beneficios civilizatérios da escola. Nesse espirito, foram sendo
criadas as diversas instituicbes educativas que vieram a compor o
Complexo Educacional do Rosério: Escolas Reunidas Dom
Silvério (para o ensino primario); Clube Agricola Jodo Pinheiro

(ensino e experimentacao de técnicas agricolas); Ginasio Normal
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Oficial Rural Sandoval Azevedo (com internato para mogas);
Ginasio Normal Oficial Rural Caio Martins (com internato para
rapazes); Instituto Superior de Educacdo Rural (Iser), com cursos
de treinamento para professores rurais, incluindo a pratica no
cultivo de lavouras, hortas, pomares, na criagdo de animais, e

cursos de economia domeéstica. (Campos, 2003, p. 10-17)

Estes debates acerca da educacéo rural extrapolam o ambito da ABE,
conforme evidencia o estudo realizado por Silva (2004) sobre o tratamento dado a
essa tematica na revista Educacdo. Esta revista foi criada em 1927 por uma
iniciativa conjunta da Sociedade de Educacdo de S&o Paulo e da Diretoria Geral
da Instrucdo Publica e que, a partir de 1930, torna-se a Unica responsavel pela
publicacdo, cuja circulacdo se deu até 1961. A autora afirma que, nos artigos
publicados pelo periddico, encontram-se elucidados os problemas enfrentados por
professores, inspetores e delegados, cujo exame permite constatar o surgimento
de debates e proposicdes para solucionar os problemas do ensino rural.

As questdes mais recorrentes, segundo a autora, sdo: programas
minimos; uniformizagdo do ensino primario; escola leiga; entre outros. Ainda de
acordo com a autora, desde a fundacéo desse periddico, foi possivel identificar a
recorréncia dessa tematica em quase todos os seus volumes, que foi objeto de
artigos de fundo envolvendo questdes referentes a educacdo do homem rural; o
problema da formacéo dos professores que atuavam nessas regides; relatos de
congressos e experiéncias realizadas em todo pais; inquéritos e opinides emitidas
pelos inspetores e delegadas de Sdo Paulo. (Silva, 2004, p. 91-105)

No entanto, em seu estudo, Silva (2004, p. 103) constatou que, a
partir de 1936, o volume de artigos publicados no periédico sobre a questéo rural
diminui consideravelmente. Isto ndo quer dizer que o debate sobre a questao
desapareceu do meio educacional, pelo contrario, ele persiste nos bastidores até
a década de 40.

O aumento desordenado das populagdes urbanas que se intensifica
nesse periodo e, consequentemente, os problemas oriundos desse “inchaco
populacional” nas grandes cidades apontam novamente para a necessidade de

renovacdo nas politicas educativas para a questdo rural. A partir de entdo, a
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educagdo do homem do campo € apresentada como uma maneira de solucionar o
"problema social", causado pela incapacidade de absorcdo da mao-de-obra
disponivel, cada vez mais numerosa, no meio urbano. Com isso, os debates
sobre o ensino rural passam a incluir a defesa de uma educacéo que levasse o
homem do campo a compreender o "sentido rural da civilizagdo brasileira" e a
reforcar os seus valores, a fim de fixa-lo a terra. Ja ndo se tratava de um
movimento alfabetizador, mas de uma nova concepcdo diante dos anseios
objetivados pela escola, em que o rural e o agricola fossem respeitados nas suas
caracteristicas fundamentais e nas suas necessidades especificas. (Calazans,
1993, p. 25).

A importancia de que se revestiu a discussdao do problema da
educacao rural levou a realizagcdo, em 1942, do Oitavo Congresso Brasileiro de
Educacéo, sob o patrocinio do governo federal e do governo de Goias. A anélise
documental desse Congresso permite elucidar o predominio que tiveram - ao
longo das exposicdes, estudos e debates — os ideais do "ruralismo pedagogico”,
tendo como proposta principal: a substituicdo da escola desintegradora — fator do
éxodo das populagdes rurais — por uma escola cujo objetivo essencial fosse o
“ajustamento do individuo ao meio rural”, com caracteristicas da escola do
trabalho - cuja funcéo fosse “agir sobre a crianca, o jovem, o adulto, integrando-os
todos na obra de construcéao da unidade nacional, para tranquilidade, seguranca e
bem-estar do povo brasileiro”. (Calazans, 1993, p. 26).

O debate sobre o ensino rural no Brasil e, mais especificamente em
Séao Paulo, deve ser considerado juntamente com a defesa da “democratizacéo”
das oportunidades educacionais. As disputas em torno da idéia de
obrigatoriedade do ensino elementar e o reconhecimento da impossibilidade de
sua realizagdo pratica convergem para um amplo debate no ambito politico-
educativo. No caso paulista, a expanséo da rede de escolas oficiais esbarrava, no
entanto, entre outros obstaculos, na sempre denunciada “insuficiéncia” de
recursos financeiros, razdo pela qual foram as “solugcbes de emergéncia’ que
possibilitaram a rapida e econémica multiplicacdo da capacidade de matricula das
escolas publicas, com vistas a atender a orientacdo prioritaria de atendimento

para todos. De acordo com Beisiegel (1974),
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as tdo discutidas e tdo antigas “solugbes de emergéncia” — as
normas relativas a composicdo das turmas, que admitem nimero
flexivel de alunos, com limites maximos bastante elevados, as
denominadas “classes de emergéncia’, criadas sempre que as
classes comuns das escolas existentes jA& ndo comportavam 0s
pedidos de matriculas, o “tresdobramento” dos periodos diarios de
funcionamento da escola e a improvisacdo de salas de aula em
locais inadequados, ente outras medidas, acabaram por colocar a
disposicdo da administracdo do ensino uma ampla margem de

flexibilidade na absorcdo da procura. (Beiseigel, 1974, p. 9)

A longa historia da adocéo destas praticas de emergéncias contribui
para a legitimacdo de tais medidas e, ja em 1950, as situa¢des definidas como
provisorias comecam a determinar a face do sistema educacional paulista. Nas
cidades com grandes aglomeracbes urbanas os programas de construcdes
escolares ndo acompanharam o rapido crescimento da populacdo escolar e o
periodo escolar é desdobrado de acordo com o niumero de matriculas. Situacao
muitas vezes oposta ao ensino rural.

As regides rurais — normalmente com baixa densidade populacional —
0 numero de criangas encontradas em grande espaco territorial, em alguns casos,
se revelava insuficiente para o provimento de escolas, dai instituirem as escolas
isoladas, que reuniam todos os alunos das redondezas. As analises do
movimento populacional e das matriculas escolares no estado de Sdo Paulo
evidenciam o aumento no numero de matriculas escolares nas duas areas e um

maior crescimento da populacdo nas areas urbanas:
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Tabela | — Expansdo das matriculas nas areas rurais e urbanas no estado de
Séao Paulo (1940-1967)

Ano Areas Urbanas Areas Rurais
Populacdo Matriculas % Populacdo Matricula %
(absoluta) (absoluta)

1940 3.168.111 395.088 12,5 4.012.205 159.244 4,0

1950 4.804.211 583.788 12,1 4.330.212 216.899 5,0

1960 8.125.832 1.029.026 12,7 4.748.256 324.007 6,8

1967 11.280.000 1.481.210 13,1 5.190.000 412.171 7,9

Fonte: Beisiegel (1974, p. 11)

O Tabela | demonstra o grande aumento da populacédo urbana e o
pequeno aumento da populacdo rural. Contudo, vale salientar a analise dos
indices percentuais da escolarizacdo nas duas areas, pois fica evidente que os
nameros de vagas abertas progridem nas duas areas, mas enquanto o percentual
de matriculados na éarea rural quase dobra, nas areas urbanas esse indice
mantém praticamente inalterado, a despeito do sensivel aumento em termos
absolutos. Isso pode ser explicado pelo ao crescimento populacional na area
urbana e aumento da procura por vagas na regido que aumenta
proporcionalmente.

Apesar da impossibilidade de se localizar dados precisos sobre o
namero de vagas existentes nas escolas da regido de Santa Rosa de Viterbo
durante o periodo em questdo, € possivel afirmar que houve uma ampliacdo da
possibilidade de escolarizacdo no local, de vez que — segundo Antunes (2000, p.
267) — saltou de apenas duas salas de aula existentes em 1910 — ambas de
iniciativa particular: o externato Santa Thereza e o colégio Sdo Candido — para
aproximadamente 30 salas de aula na década de 1950, todas de iniciativas
publicas (Grupo Escolar Thedfilo Siqueira [1917], Grupo Escolar da Fazenda
Amalia [1943] e Ginasio Estadual Conde Francisco Matarazzo [1952]). A
populacdo da cidade ndo aumentou consideravelmente, pois de acordo com 0s
dados do IBGE, a populagcdo em 1910 era de 10.000 habitantes e em 1950 saltou
para apenas 10.328. A grande mudanca verifica-se na fixagdo dos habitantes que,
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na década de 1910 localizavam-se em maior numero na zona rural e na década
de 1950 passaram a ocupar de maneira mais efetiva o meio urbano.

O crescimento da taxa de matriculas e as mudancas observadas na
orientagdo da politica educacional do governo do Estado de S&o Paulo
proporcionam ndo apenas a absor¢cdo da demanda pelo ensino primario, mas
também abrem precedentes para a ampliacdo do numero de vagas em nivel
secundario. Ao mesmo tempo em que amplia sua capacidade de absorcdo de
alunos, o sistema escolar foi diversificando 0s servicos que proporcionara a
coletividade. Contudo, no ensino primario, a predominéancia das denominadas
“funcbes homogeneizadoras” limitou as possibilidades de variacado de conteudos.
As divergéncias tedricas quanto as orientagcbes do ensino primario e aos
conteldos que deveriam ser ministrados em nivel elementar ndo chegaram a
afetar a organizacdo da escola primaria no estado de S&o Paulo. Iniciativas — tais
como: a instalacéo de Escola Normal Rural em Piracicaba (Decreto n° 6.047, de
19 de agosto de 1933) e de Grupos Escolares vocacionais rurais, que visavam a
implantagcdo de um ensino especial para as criancas das areas rurais — nao
surtiram o efeito esperado, pois, instaladas em numero relativamente pouco
expressivo, diante da vasta rede de escolas comuns, estas escolas ou classes
especiais do ensino tipico rural ndo chegaram a ser representativas a ponto de
constituir dois tipos de ensino: um urbano — para as cidades — e outro rural —

orientado para a valorizacéo das coisas do campo. Beisiegel observa que:

A rede de escolas primarias cresceu mediante a instalacdo de
grupos escolares comuns, nas cidades, e das escolas isoladas
comuns ou de emergéncia, nas areas de menor densidade
demogréfica. Os conteudos didaticos destas escolas, rigidamente
padronizados pela administracdo estadual, e as caracteristicas do
corpo docente, de extragdo urbana e formacdo também
padronizada nas escolas normais — mantidas ou fiscalizadas
Estado — preservaram a acdo homogeneizadoras do ensino

primario nos diferentes meios. (Beisiegel, 1974, p. 20)
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Se, por um lado, havia embates a respeito da ruralizacdo do ensino e
da necessidade de diversificacdo do conteddo ministrado nas escolas rurais e
urbanas, por outro, havia criticas que afluiam, sobretudo, dos higienistas com
relacdo aos males causados as criangas em decorréncia das péssimas condi¢des
dos espacos escolares. A falta de espacgos proprios para as escolas era criticada
nao so pelos males que causava a saude dos estudantes devido as péssimas
condicbes dos prédios, mas também pelas dificuldades que gerava para a
administragdo do sistema educacional. Neste caso, dizia-se que as escolas
isoladas, distantes umas da outras, ndo eram fiscalizadas adequadamente e, por
isso, nao ofereciam indicadores confiaveis no que diz respeito ao
desenvolvimento do ensino no estado. Além disso, consumiam grande parte das
verbas escolares com pagamentos de aluguéis e de professores. Era necessario
investir em construcdes de prédios escolares, cuja forma privilegiada — com o
advento da Republica — é a dos Grupos Escolares. Nas palavras de Faria Filho &
Vidal,

Monumentais, 0S grupos escolares, na sua maioria eram
construidos a partir de plantas-tipo em fungdo do numero de
alunos, em geral 4,8 ou 10 classes, em um ou dois pavimentos,
com nichos previstos para biblioteca escolar, museu escolar, sala

de professores e administracéo. (Faria Filho & Vidal, 2000, p. 24)

Os Grupos Escolares proliferaram diferentemente nos meios urbano e
rural. Enquanto se observa uma rapida multiplicacdo destes no meio urbano,
observa-se também uma lenta soma no meio rural, onde a construcao de prédios
escolares obedecia preferencialmente o modelo mais econbmico: as escolas
isoladas e as escolas reunidas. Duarte (1995, p. 24-35) observa que as escolas
isoladas eram definidas como a solucdo mais econdmica, pois necessitavam
apenas de uma sala, parco mobiliario, além de condigbes minimas de acesso e
permanéncia do professor. O mesmo pressuposto era adotado nas instalacoes de
escolas reunidas, que também permitiam ampliar a rede escolar do estado a

baixo custo. Os altos indices de crescimento da populacdo no meio urbano
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justificavam o maior investimento em constru¢cdes de prédios para os Grupos

Escolares propriamente no meio urbano.

Tabela Il — Distribuicdo da populacéo alfabetizada e analfabeta no estado de
Séao Paulo (1950 — 1960)

Distribuicao Total da % Alfabetizados %  Analfabetos %
populacao

Estado
1950 7.796.857 100 4.627.329 59,3 3.196.528 40,7
1960 10.987.015 100 7.663.544 69,5 3.323.463 30,2

Urbano
1950 4.219.446 100 3.226.462 76,5 992.984 23,5
1960 7.016.312 100 5.546.442 79,1 1.469.870 20,9
Rural
1950 3.577.411 100 1.400.867 39,2 2.176.544 60,8
1960 3.970.703 100 2.117.105 53,3 1.853.598 46,7

Fonte: Salles (2001, p. 97)

De acordo com Salles (2001, p. 97), quando se compara 0S humeros
de alfabetizados entre 0 meio urbano e o rural, conclui-se que o numero de
alfabetizados no meio rural € bastante discreto em relagédo o urbano. Para se ter
idéia da discrepancia, entre o periodo de 1950 a 1960, enquanto o meio urbano
alfabetiza cerca de 2.320.000 alunos, o meio rural alfabetiza cerca de 720.000
alunos. A analise de Tabela I, segundo o0 mesmo autor, demonstra que sdo nas
cidades em que se verificam os maiores indices percentuais de crescimento da
populacdo alfabetizada, quase 72%, apesar do crescimento em numeros
absolutos da populacdo de analfabetos. Isto porque nas cidades se concentram
0s maiores esfor¢os para solugao do problema do analfabetismo que se agravam
com o saldo migrat6rio e com o éxodo rural.

A escolaridade das populagfes rurais geralmente era inexistente ou

de pequena duracdo, muitas vezes denominada como “semi-analfabetismo”.



41

Muitas eram as dificuldades enfrentadas pelos educadores rurais. Duarte (1995),
no estudo sobre a “civilizacdo pela escola”’”, chama a atencdo para o
aproveitamento da mao de obra infantil no seio familiar; a falta de identificacdo da
vida familiar das criangas com o0s objetivos da escola e a excessiva mobilidade
das familias. A autora afirma que, devido a importancia econémica que o trabalho
infantil tinha para a familia dos alunos da zona rural, tal situacdo era tolerada,
apesar de ser um obstaculo a escolarizacdo das criancas. Outro complicador
consistia na falta de identificacdo com o0s objetivos escolares, pois a falta de
higiene, de padrdes corretos de alimentacéo, a promiscuidade causada pelo tipo
de habitacdo e o desinteresse familiar pelos problemas psicologicos da crianca
dificultavam a adaptacdo desta ao ambiente escolar, tornando-a vulneravel,
sobretudo em regibes que predominavam a cafeicultura, onde o ano agricola
terminava em setembro e, ndo raro, as familias se mudavam em busca de
trabalho.

A andlise da historia da educacdo rural nos revela ao menos trés
caracteristicas comuns de acordo com Vasconcelos (1993): em seu estudo sobre
politicas publicas para a populacao rural no Estado de Sdo Paulo, o autor aponta,
em primeiro lugar, que ela pode ser caracterizada como uma politica publica para
"pobres, isolados e excluidos”, representados por uma populacdo rural que
sempre viveu em condi¢cdes sociais e econdmicas precarias. Em segundo lugar,
ela foi baseada em uma perspectiva dualista, urbano versus rural, chave do
“ruralismo pedagdgico”, que marcou a politica educacional rural por décadas.
Finalmente, ela pode ser caracterizada como um processo de manipulacdo de
larga escala, na medida em que manteve uma grande distancia entre o discurso e
a realidade, no tocante a garantia efetiva do acesso da populacao rural ao ensino
(Vasconcelos, 1993, p. 24).

Tal como foi possivel constatar pelos dados recuperados neste
capitulo quanto ao debate que envolveu o ensino rural no Brasil nas primeiras
décadas do século XX e os estudos desenvolvidos a esse respeito (Werebe,
1966; Martinez, 1997; Duarte, 1995; Vasconcelos, 1993; SE/CENP, 1983), a
énfase recai sobre as dificuldades enfrentadas pelas escolas situadas no interior
do estado — em sua maioria, escolas isoladas, caracterizadas pela falta de

recursos materiais, prédios adequados e de professores preparados. Entretanto, o
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estudo aqui apresentado volta-se para uma instituicAo que destoa dessa
caracterizacdo, pois, em primeiro lugar, esta instituicdo era dotada de grande
suporte financeiro para a realizacdo de suas atividades. Vale ressaltar que, além
do Governo do Estado, havia contribuicdes dos proprios alunos, doacdes da
Usina Amalia e da Prefeitura Municipal de Santa Rosa de Viterbo. Em segundo
lugar, trata-se de uma instituicdo que, apesar de ser publica, ou seja, aberta a
populacdo de modo geral e sem nenhum custo, estava sediada dentro de uma
propriedade particular: a Fazenda Amalia — de propriedade da Familia Matarazzo.
Finalmente, caracteriza-se por ser uma escola que, apesar de estar sediada no
meio rural, ndo se trata de uma escola longinqua e afastada, pois a referida
fazenda, como sera exposto, dista a apenas 6 km da cidade de Santa Rosa de
Viterbo.



CAPITULO II
A Fazenda Amalia: uma propriedade

da Familia Matarazzo

Proprietario de uma das maiores fazendas do interior paulista,
Francesco Matarazzo chegou ao Brasil em 1881, vindo de Castelabate, cidade
localizada na Itdlia meridional, onde nascera a 09 de marco de 1854, tinha,
portanto, na ocasidao, 27 anos de idade. Trouxe consigo sua familia composta
pelos dois filhos mais velhos e sua esposa. Filho mais velho dentre nove irmaos,
Francesco era filho do casal Costabile Matarazzo e Mariangela Jovane. Seu pai
faleceu em 1872, frustrando a carreira de Francesco Matarazzo, que havia
decidido cursar a carreira das armas. Devido as poucas oportunidades na cidade
natal e a péssima condicdo financeira da familia — agravada apés a morte de
Costabile Matarazzo — o jovem Francesco Matarazzo embarcou para o Brasil. A
escolha pelo Brasil se deu por intermédio de um amigo de Francesco que havia
visitado o Brasil anteriormente. De acordo com Martins (1966), quando deixou a
Italia, impusera a si mesmo que sO retornaria se alcancasse 0 sucesso, seu intuito
no Brasil era o de promover a comercializacdo, pois sentia que no Brasil, em
virtude da escassez de produtos importados, as oportunidades eram grandes.

Chegando ao Brasil encaminhou-se para Sorocaba, onde se
estabeleceu com a ajuda de um conterraneo que era a0 mesmo tempo sapateiro
e conselheiro municipal, o auxiliou em sua fixacdo naquela cidade. Depois de
pouco tempo, Francesco Matarazzo abriu em Sorocaba uma “venda” em maio de
1882. Ele logo notou que o pais importava banha de porco dos Estados Unidos da
Ameérica e, enxergando ali uma possibilidade de sucesso econémico para seus
negocios e, abriu uma fabrica desse produto na cidade. A fabrica na verdade era
um pequeno empreendimento e o lucro maior dos negocios estava na aquisi¢cao
da matéria prima. A banha que outrora era importada dos Estados Unidos da
Ameérica encareceu e o barrii de madeira que conservava a banha norte

americana e, que era reaproveitado pelos empreendedores da banha no Brasil
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para o mesmo fim, deixou de ser acessivel e no Brasil ndo havia madeira similar a
americana. Diante do impasse, de acordo com Martins (1966), Francesco
Matarazzo novamente se antecipa aos sSeus concorrentes e comega a
comercializar a banha utilizando uma inovagéo: a banha em lata.

Os negécios da banha tendiam a crescer. E importante ressaltar que a
invencdo da lata, ou seja, dos produtos enlatados, libertava os industriais das
oscilacbes internacionais e transferia o O6nus da preocupacdo para 0S
concorrentes, tendo-se em vista que o0s produtos importados tornaram-se
economicamente invidveis diante do baixo nivel de vida de parte da populacéo.
Esse movimento propicia uma espécie de protecdo ao industrial brasileiro, pois
este consegue — sem 0 Onus do transporte — oferecer o produto a um preco
menor. O crescimento na fabricagdo da banha e a ampla distribuicdo deste
produto concretizaram-se quando Francesco passou a atuar como grande
importador de bens de consumo, preenchendo lacunas comerciais que a
producdo nacional ndo abastecia.

A fabricacdo de banha propiciou grande ascensdo a sua atividade
comercial no Brasil. Francesco muda-se para Sao Paulo em setembro de 1890 e
registra sua casa como sede de comercializagdes, comissdes e consignagdes
(Martins, 1966). De acordo com Couto (2004, p. 244), a primeira década

paulistana de Matarazzo foi decisiva:

Impbe-se como comerciante de peso e pioneiro industrial. Da
largos passos na construcdo da fortuna mitica, constroi
relacionamentos essenciais e imagem de homem de negdcios
présperos, inovador, sério e confidvel. Firma-se como referéncia
de imigrante de sucesso e simbolo de riqueza. Constréi a
emblemética Vila Matarazzo na avenida Paulista. Lider
empresarial, fundou em 1928 o CIESP e em 1931 a FIESP.
(Couto, 2004, p. 244)

A jovem empresa destaca-se no comércio paulistano - principalmente
como importadora de farinha de trigo e algodado dos Estados Unidos. Firma-se

também no mercado de arroz, massas, banha, 6leos, bacalhau e outros
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alimentos. Ganha porte apreciavel, constroi e consolida imagem de solidez,
dinamismo e lucratividade, torna-se referéncia como grande atacadista e
importador.

A importagdo de farinha dos Estados Unidos torna-se
economicamente inviavel dado o contexto que o Brasil atravessava no final do
século XIX. Francesco Matarazzo recorre ao London & Brasilian Bank, com quem
desenvolve e consolida lagos de amizade. Concentra ai seu movimento, torna-se
cliente importante, contrata financiamentos. Em 1899, pressionado pela
necessidade comercial, Francesco decide apostar tudo na produc¢éo de farinha de
trigo. Queria deixar de importar a farinha e passar a importar o trigo para moé-lo.
Contudo, precisava de recursos para construir um moinho. Couto (2004, p. 270)

assim narra os bastidores da constru¢cdo do moinho Matarazzo:

Planta grande e cara. Matarazzo tem pressa em bota-la para
triturar o trigo e o financiamento inglés. Impde ritmo acelerado.
Constr6i em dez meses o edificio e demais instalagfes. Nasce o
Moinho Matarazzo, o0 mais moderno e majestoso da América
Latina. (...) Capacidade de producédo de 2500 sacas de 44 quilos
por dia. Com sessenta empregados, dispbe de oficina de
consertos, secdo de fabricacdo de sacarias, trilhos internos para
carga e descarga, depoésitos para 450 toneladas de trigo, com
elevador automético para 28 metros de altura. Vinte mil metros
guadrados de area ocupada. Dois quarteirdes inteiros. (Couto,
2004, p. 270)

Couto (2004, p. 270-274) enfatiza que o moinho de 1900 é o marco
para a gestacdo do império industrial: “bem-sucedido, construtor, dono de uma
fortuna colossal e, com o reconhecimento de maior empreendedor no século XX,
Francesco Matarazzo consolida as Industrias Reunidas Francesco Matarazzo
(IRFM) e busca novos s6cios.” E 0 que ocorre na aquisicdo da Fazenda Amalia
em meados de 1920, quando admite como soécios Alexandre Siciliano e Francisco
Schmidt. Ocupando uma area de 11.000 alqueires no municipio de Santa Rosa do

Viterbo, no estado de Sao Paulo, mais especificamente no Leste Paulista, a
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Fazenda Amélia constitui uma das mais importantes fazendas do interior paulista,
quer seja historicamente, quer seja economicamente.

De acordo com o impresso comemorativo dos 50 anos da instituicao,
a constituicdo da Fazenda Amalia, antiga Fazenda London, contou com muitas
unificacdes territoriais. Henrique dos Santos Dumont, que havia recebido sua
parte da heranca, por ocasido da morte do pai, tinha a ambicdo de construir na
regido uma grande propriedade. Ele adquiriu, em 1896, a Fazendinha (Coqueiros)
e Aguas Claras, em 1897, a fazenda Bela Vista e, finalmente, a fazenda Divisa da
Serra em 1898 que, anexadas, deu origem a Fazenda Amalia, cujo nome advém
da homenagem que o doutor Dumont fizera a sua esposa Amalia Dumont e cuja
area ocupa territérios em quatro municipios. Tendo abrigado inicialmente o cultivo
de café, a fazenda passou para a cultura da cana-de-agucar, equipando-se com a
instalagdo de uma usina de agucar e de uma destilaria de alcool, dotadas de
oficina mecanica e de uma pequena ferrovia interna. Segundo Antunes (2000,

p.78), a escolha pela cana-de-agucar em detrimento do café se deu porque

os cafeicultores sabem muito bem que em beira de rio ndo se
planta café. Além de produzir bebida de baixa qualidade, os
cafezais ndo resistem as geadas. As terras boas da fazenda
Amadlia estdo na beira do rio Pardo, dai porque, certamente,
Henrique Dumont diversificou para cana, deixando o café para as
terras altas. Com o tempo, foi diminuindo os cafezais, até que os

Matarazzo desistissem de vez. (Antunes, 2000, p.78)

Em meados da década de 1920, conforme ja foi dito, o Conde
Francesco Matarazzo, o Conde Alexandre Siciliano e Francisco Schmidt adquirem
a propriedade. Em 1931, chega ao fim a sociedade e o Conde Francesco
Matarazzo adquire as partes dos seus sOcios e torna-se o Unico proprietario do
imovel. Para a administracdo do imovel, foi designado Francisco Matarazzo Filho,
o Conde Chiquinho, que promoveu a industrializacdo da referida fazenda. Na

década de 1940, a familia Matarazzo promoveu constru¢cdes para melhoria da
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infra-estrutura da fazenda. Foram construidos o hospital Santo André, o Cine Don
Juanico, o estadio Ermelino Matarazzo e o Grupo Escolar.

A Fazenda Amalia tém forte ligacdo com a fundacdo e
desenvolvimento da cidade de Santa Rosa do Viterbo, pois a demanda por mao-
de-obra oriunda da Fazenda atraiu muitas familias para a regido, que na época
possuia poucos habitantes. A fazenda tem sua origem no final do século XIX, mas
€, somente apods uma década de migracédo de familias para a regido, ou seja, no
final da primeira década do século XX, que a cidade de Santa Rosa vai constituir-
se, primeiro, com o0 nome indigena de Ibiquara e, dois anos depois, Santa Rosa.
Em 1° de janeiro de 1945 a cidade passou a chamar-se Icaturama e, enfim, em 1°
de janeiro de 1949 passou a denominar-se Santa Rosa de Viterbo (nome atual).
De acordo com a edicdo comemorativa Matarazzo 100 anos, publicada pela
prépria familia Matarazzo e escrita por Lima (1982), o vilarejo que mais tarde
constituiria a cidade de Santa Rosa contava com poucas familias de moradores
no final do século XIX. O franco desenvolvimento da Fazenda Amalia — primeiro
com os pés de café e mais tarde com a implantagdo da usina de acucar —
demandou grande nimero de mao de obra, estimulando, desta maneira, um fluxo
migratério para a cidade de Santa Rosa de Viterbo.

Os migrantes eram atraidos pela oferta de emprego da Amalia.
Naquela época (de maneira mais intensa) e mesmo atualmente é comum
encontrar moradores que tenham alguma ligacdo com a fazenda. A Fazenda
localiza-se a 6 km da cidade de Santa Rosa de Viterbo e a maioria dos
trabalhadores residia na propria fazenda em colénias como: Lenheiros, Baixa,
Lambaris e outras. A Fazenda Amalia se constituiu apos diversas anexacoes. As
coldnias se espalhavam pelos municipios de Tambau, Cajuru, Sdo Siméao e Serra
Azul. Constituidas a partir das anexacoes, as sessdes: Santa Sofia, Sede (Bella
Vista), Fazendinha, Bananal, Boa Vista, Sdo Lourenco, Parasito, Santa Filomena,
Graciosa, Cachoeirinha, Cruz da Esperanca, Modesta (Barrosa), Alambari,
Baixdo, Morrinhos, Estela Maris, Fonseca, Campo de Semente e Corvo Branco,
mantiveram os nomes, 0s costumes e as colonias originais.

Segundo Antunes (2000), contando com estradas de ferro interna, que
faziam o transporte da cana-de-acUcar do campo para a usina, a fazenda moia

(em meados da década de 1940) cerca de 5.500 toneladas de cana-de-aguUcar por
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dia. No inicio da década de 1950, chegaram a fazenda dois holandeses, Fock -
que passou a ser o diretor da usina - e Van Pren — que passou a ser o diretor
agricola. Com eles chegaram uma moenda “Fives Liles” francesa, com
capacidade para moer 2.500 toneladas por dia, passando a usina a moer cerca de
8.000 toneladas de cana-de-acucar por dia, constituindo dessa maneira como
uma das maiores usinas do interior paulista neste periodo.

O numero de trabalhadores que havia na fazenda é incerto, contudo,
ainda de acordo com Antunes (2000), sabe-se que na época da greve geral
(1966) somente os trabalhadores que foram demitidos somavam cerca de 2.000,
ou algo em torno de 700 familias. Levando-se em conta que néo foram todos os
trabalhadores demitidos e, analisando o censo demografico da cidade de Santa
Rosa de Viterbo, que na época apontava para uma populagéo rural igual a 6.316
habitantes, podemos facilmente concluir que mais de 70% dos trabalhadores
rurais da regido de Santa Rosa de Viterbo trabalhavam na Fazenda Amalia, pois o
namero de habitantes em ndameros gerais € inferior a0 niumero de habitantes
economicamente ativos. Segundo o estudo de Silva & Oliveira (2004, p. 06), a
“usina e as demais empresas do grupo na Fazenda Amalia exercia uma grande
influéncia econdémica, sobretudo em Santa Rosa de Viterbo, e em 1960, segundo
dados do IBGE, dos cerca de trés mil trabalhadores do municipio, 95% eram
empregados da Fazenda Amalia.”

Trabalhar nela proporcionava status. Havia diversos eventos sociais
organizados pela administragdo da Fazenda (cinema, teatro, musica, atividades
fisicas etc.), dentre eles o mais famoso eram os bailes, que levava quase toda
juventude da cidade na época a Fazenda. Os grandes eventos foram relatados
pelo diretor do Grupo Escolar de Santa Rosa de Viterbo, Sr. Renato Massaro, que
na ocasido também era assistente pedagdgico das escolas isoladas da Fazenda
Amalia e mais tarde do Grupo Escolar da Fazenda Amalia, referindo-se ao fim da
década de 1930 e inicio da década de 1940. Em seu depoimento concedido a
mim em 26 de abril de 2006, ele relembra dos imensos galpdes decorados, das
musicas trazidas da Capital que fizeram com que os bailes se sobressaissem em
relacdo aos eventos da regido e das visitas do Conde e da Condessa Matarazzo a

Fazenda Amalia:
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Quando o Conde Matarazzo e a Condessa Matarazzo vinham
para a usina, entdo todas as ruas que davam acesso ao ‘Palacete’
eram enfeitadas com flores e tal..., as carruagens antigas tinham
entdo todos os cavalos encilhados, colocados ali para recebé-los.
E dentre os orgulhos da Condessa Matarazzo, era fazer (sempre)
uma visita a escola, para entrar em contato com as criangas.
Entdo partia dela: uniformes, alimentacdo, todo zelo que elas
precisassem, ndo dependiam apenas do Estado, porque o Estado
mandava todo inicio de anos duas caixas grandes com material:
lapis, lapis de cor, cadernos, giz (vinha tudo pela Mogiana - era o
ramal Santos Dumont — Cajuru, que passava por aqui, e deixava o
material 1a), além desses materiais 0 Conde dava toda cobertura.

(Entrevista concedida a mim em 26/04/2006)

Segundo levantamento prévio com 0s ex-professores mencionados
acima, ali toda a regido vivia em funcéo da Fazenda Amalia. Discute-se até que o
desenvolvimento do vilarejo que mais tarde constituiria Santa Rosa sO teria se
efetivado devido a demanda de funcionarios pela Fazenda Amélia. Estas
afirmacdes encontram eco nas palavras do professor Danilo Aparecido Monice:

N&o ha davidas que Amalia ajudou no desenvolvimento de Santa
Rosa, ndo é? Nao tenho nem duvida. Porque aqui naguela época,
no inicio da formacdo da Amalia, ndo tinha servico assim,.. A
maior parte das pessoas que viviam aqui de emprego mesmo era
alfaiate. Era a cidade dos alfaiates. Tinha alfaiates para todo lugar.
Agora: escriturario, gerente, administrativo, foi depois com Amalia.
Tanto convivendo aqui, como l4. (Entrevista concedida a mim em
26 de abril de 2006)

Outro aspecto importante relacionado a importancia da Fazenda
Amalia para o desenvolvimento da cidade de Santa Rosa de Viterbo é a
afrmacdo da existéncia de uma ‘micro-cidade’ dentro da Fazenda. Essas
afirmacgdes encontram sustentagcdo nos escritos de Silva (1998), que dentre outras

afirma que a fazenda Améalia “organizava as melhores festas, casamentos e bailes
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de carnaval. E abrigava um palacete que nenhuma outra fazenda tinha — e quase
ninguém via. Era uma cidade dentro da cidade” (p. 08). Contudo, essas
afirmacdes ndo puderam ser comprovadas por fontes documentais.

Por outro lado, de acordo com o IBGE, em 1910 a populacao de
Santa Rosa de Viterbo contava com cerca de 10.000 habitantes fixados entre o
meio urbano e o meio rural. Em 1934, quando fora efetuado um novo censo, a
populacdo que era de cerca de 10.000 habitantes decresceu para 8.092
habitantes. Em 1940 o censo apontou o numero de 9.195 habitantes, sendo que
destes 7.400 estavam fixados ao meio rural e 1.795 estavam fixados no meio
urbano. Com estes dados, podemos concluir que o nimero de habitantes da
cidade de Santa Rosa de Viterbo equilibrava-se com o nimero de habitantes de
Amadlia e, com um agravante, o numero de habitantes urbanos decresce com o
inicio e 4pice das atividades da Usina da Fazenda Amalia, por isso, se ndo ha
indicios documentais sobre a existéncia de uma ‘micro-cidade’ dentro da
Fazenda, podemos, através dos indices populacionais, verificar que — pelo menos
com relagdo ao numero de habitantes — a Fazenda Amalia equiparava-se a
cidade de Santa Rosa de Viterbo.

No mesmo sentido afluem outras evidéncias. Nesse ambito, o que
pode ser observado — num periodo posterior - € a influéncia econdmica que a
Fazenda exerce sobre a cidade de Santa Rosa de Viterbo, pois, de acordo com
André Eduardo Ribeiro da Silva, pesquisador da Universidade de Sao Paulo, em
trabalho titulado: A Territorializacdo da Agroindustria Canavieira: a antiga Usina
Amalia em Santa Rosa de Viterbo — SP, a Fazenda Amélia de fato exercia uma

grande influéncia econdmica sobre a cidade de Santa Rosa de Viterbo:

A organizacgdo industrial de Amalia seguia o modelo tradicional do
grupo familiar: a maximizacdo do aproveitamento de matéria
prima. Deste modo, associados a usina, foram criados varias
industrias, como a fébrica de papeldo, de &acido citrico e éter
sulfarico, de éleos e derivados e muitas outras que posteriormente
deixaram de ser priorizadas pelo grupo familiar. Assim a fabrica de
papeldo aproveitava o bagaco da cana, a de acido citrico era

processada por fermentacdo alimentada com melaco de cana e a
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fabrica de éter sulfdrico, aproveitando o excedente de alcool.
Estavam criadas as condigbes para a constituicdo de um
importante complexo agro-industrial, formado por diversas
industrias reunidas em torno da empresa canavieira. A usina e as
demais empresas do grupo na Fazenda Amdlia exercia uma
grande influéncia econémica, sobretudo em Santa Rosa de
Viterbo. Em 1960, segundo dados do IBGE, dos cerca de trés mil
trabalhadores do municipio, 95% eram empregados da Fazenda
Amadlia. (Silva, 2004, p. 06)

Como afirmam os autores, grande parte dos trabalhadores da cidade
de Santa Rosa de Viterbo, cerca de 95%, trabalhavam na Fazenda Amalia. Isso
demonstra, de certo modo, a importancia da Fazenda para as familias da regiéo.
Se muitos trabalhadores moravam na propria Fazenda, € preciso ressaltar que
outra parte dos trabalhadores deslocava-se diariamente, de Santa Rosa de
Viterbo para a Fazenda. Os depoimentos colhidos com o0s ex-professores
evidenciam que a cidade de Santa Rosa confundia-se com a Fazenda Amalia em
todos os termos: social, cultural e economicamente. Vejamos o que declarou

Najla Elias na entrevista concedida a mim em 14 de dezembro de 2006:

Os alunos de Amalia ficavam la (no préprio GE da Fazenda
Amalia), os de Santa Rosa em Santa Rosa, depois que fizeram o
Ginésio que os alunos iam para la. Na verdade a cidade de Santa
Rosa vivia em funcdo da Fazenda Amalia e o comércio todo
dependia da Fazenda Amalia... (Entrevista concedida a mim em
14 de dezembro de 2006)

A estrutura da Fazenda Amalia era admiravel, pois — além da escola —
contava também com cinema, teatro, campo de futebol e hospital, que foi

construido para dar assisténcia e entretenimento aos trabalhadores da Fazenda.
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FIGURA 01

Foto do Hospital da Fazenda Amalia meados da década de 1940. (Acervo pessoal de Galdino

Tamaki — ex-aluno)

Todos os funcionarios poderiam desfrutar da infra-estrutura que foi
construida na década de 1940, incluindo os trabalhadores da Usina de Amalia e
da Fazenda, os gerentes e administradores e os professores e alunos do Grupo
Escolar. Nao se sabe ao certo se haviam frequentadores que nao tinham ligacao
com a Fazenda Amadlia. Contudo, o espa¢co mais utilizado era o cinema, que
contava, de acordo com o depoimento do prof. Massaro (entrevista de 26 de abril
de 2006), com “filmes do Mazaropi - o cinema exibia as sessdes durante um fim
de semana ou domingo pela manha”.

Eram poucas as fazendas do interior que contavam com uma infra-

estrutura semelhante & Fazenda Amalia. Contudo, analisando os poucos estudos



53

sobre as usinas de cana-de-actcar do interior paulista’, convém mencionar aqui
uma dissertacdo de mestrado, orientada pela professora Maria Aparecida de
Moraes Silva, em que sua autora — Elisabeth Sahdo (1995) — nos apresenta um
estudo sobre uma usina da regido de Araraquara SP, denominada Usina S&o
José da Estiva. Neste estudo fica evidente que esta usina oferecia aos seus

trabalhadores assisténcia médica, odontoldgica e educacional:

A assisténcia educacional distribuia, no inicio do ano letivo,
material escolar para todos os filhos dos operarios que estivessem
freqientando escola comum, também autorizava a concessao de
bolsas de estudos aqueles que cursavam a Escola Técnica de
Comércio (...) As poucas bolsas de estudos, destinadas aos
cursos superiores, eram concedidas a certos trabalhadores ou
dependentes, escolhidos pela diretoria, e que normalmente

atuavam na area administrativa da usina. (Sah&o, 1995, p. 60)

Além de fornecer assisténcia educacional, a autora (1995) afirma que
a usina organizava “festas de confraternizacdo”. Essa assisténcia social dizia
respeito & promogédo de eventos em datas comemorativas, como Dia das Maes,

Dia das Criancas e Festas de Fim de Ano:

O Dia das Maes era comemorado com um almoco no refeitério da
empresa; no Dia das Criancas, a assisténcia social enviava doces
e brinquedos aos filhos dos empregados. Quanto a festa de final
de ano, a direcdo da usina ndo poupava esforcos a fim de
demonstrar a sua gratiddo para com os trabalhadores; reunia-os
com seus familiares, para comemorar o término de mais um ano
bem sucedido. (Sahéo, 1995, p. 64)

" Sobre usinas-de-cana de actcar no interior paulista, ver também: CAIRES, Angela C. R. Nem
tudo era doce no Império do acuUcar: vida, trabalho e lutas na Usina Tamoio (1917-1969).
Araraquara, UNESP/FCL, dissertacdo de Mestrado, 1993 e ORNELLAS, Manoelito. Um
bandeirante da toscana: Pedro Morganti na lavoura e na industria acucareira de Sdo Paulo. S&do
Paulo: Edart, 1967.
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A analise dos depoimentos dos ex-professores do Grupo Escolar da
Fazenda Amalia pode evidenciar a ocorréncias de “festas de confraternizacao”,
organizada pela Usina da Fazenda Amalia, sobretudo as que se relacionavam ao

ensino religioso, conforme declarou o professor Renato Massaro,

Sem duavida! Inclusive o ensino religioso. Geralmente as
professoras eram catequistas. Entdo além da aula, além desse
trabalho educacional, as professoras preparavam esses alunos
para a primeira comunhdo que era feita na capela, em que o
padre daqui rezava geralmente uma missa la, e essas criancas
participavam da primeira comunh&o em festas memoraveis, dentro
da escola, porque a parte religiosa era 14, depois a fazenda
oferecia chocolates, bolos, a festa era feita na escola. A gente
teve o prazer de ir porque geralmente chegava os convites e a
gente ia pra la assistir a cerimbnia. (Entrevista concedida a mim
em 26 de abril de 2006)

Na Fazenda Amalia, as confraternizacdes em dias comemorativos
como: Dia das Mées, Festas Juninas, Semana da Patria e outras, eram realizadas
no Grupo Escolar e, em se tratando de comemoracdes religiosas, os festejos
eram deslocados para a Capela da fazenda.

Apesar da trajetoria de sucesso e prosperidade contidos na histéria da
Fazenda Amadlia, o ano de 1966 ficou marcado como o inicio do declinio. Maria
Aparecida de Morais Silva, professora da UNESP de Araraquara e coordenadora
do projeto denominado Mulheres da cana: memodrias, elaborado em setembro de
1998, reafirma os relatos colhidos nesta pesquisa com ex-professores e chama a
atencao para o impacto da greve para a cidade:

Com o tempo, a Améalia se tornou o centro nervoso da vida em
Santa Rosa. Até do ponto de vista da vida social. Afinal, além de
ser uma poténcia agroindustrial, a fazenda tinha cinema, campo
de futebol, igreja, escola e hospital. Organizava as melhores

festas, casamentos e bailes de carnaval. E abrigava um palacete
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gue nenhuma outra fazenda tinha — e quase ninguém via. Era uma
cidade dentro da cidade. (...) muitas pessoas que sairam das
colénias, por causa da greve, acabaram saindo, também, do
municipio para se fixarem em Barrinha e Leme, principalmente
(Silva, 1998, p.26)

Em 1966, nas palavras de Antunes (2000, p. 218), a greve dos
trabalhadores da usina de Amalia “parece ter caido como uma luva para 0s
planos do grupo Matarazzo naquela ocasidao”. O movimento reivindicatorio, que
uniu a industria e a lavoura da fazenda, deteriorou de vez as relacdes tensas
entre patrdes e empregados e abriu caminho para o monumental desmonte das
coloénias de moradores, espalhadas pelo imenso territério da fazenda. Ainda de
acordo com Antunes (2000), o Conde pretendia diminuir o0 nimero de pessoas
sob sua dependéncia e se livrar da eventualidade daqueles colonos reivindicarem
a posse definitiva das terras, além de evitar o surgimento de vilas e cidades a
partir daqueles pequenos nucleos. A greve, encabecada pelo Sindicato dos
Trabalhadores nas Industrias de Alimentacdo de Santa Rosa, vigorou de 29 de
outubro a 08 de novembro de 1966, mas as consequéncias perduraram por muito

tempo. O resultado imediato, de acordo com Antunes (2000), foi:

a demissdo sumaria de um numero incerto de trabalhadores. Ja
se falou em 2000 pessoas, 700 familias e outros nameros (...) Foi
sem duvida, o maior éxodo rural experimentado pelo municipio de
Santa Rosa. (Antunes, 2000, p. 219)

O litigio judicial entre trabalhadores e o grupo Matarazzo perdurou até
1971, quando a maioria dos reivindicantes ja havia recebido — por meio de
acordos — valores irrisorios como acerto trabalhista. A “expulsdo” dos colonos por
ocasiao da greve provocou uma grande evasao escolar no Grupo da Fazenda e
foi tomada como marco para delimitar o periodo abordado pela presente
pesquisa. Entretanto, cabe informar que, apesar da greve geral dos trabalhadores

da Fazenda Amalia em 1966, que provocou grande éxodo e, consequientemente
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evasao de alunos, a escola perdurou e teve uma longa trajetoria até seu
fechamento, por determinacéo Estadual e por execucéo da Diretoria de Ensino de
Ribeirdo Preto SP, em 1996. Em 1979, de acordo com a Resolu¢cdo SE de
21/12/1976, publicada em 22/01/76, o Grupo Escolar da Fazenda Amalia foi
transformado em EEPG da Fazenda Amalia. A partir desta ocasido, a Escola
Estadual de Primeiro Grau passou a oferecer cursos até a oitava série. Mas a
partir dos anos 1990, de acordo com o relato da dirigente da Delegacia de Ensino
de Ribeirdo Preto, Dr2 Gertrudes Aparecida Ferreira (qQue estava na direcdo da
Diretoria na época), em Amélia, havia uma redugdo anual de alunos. Além disso,
em 1996, a Secretaria de Educacdo havia determinado o fechamento das
instituicbes escolares rurais que tivessem clientela reduzida. Nesse contexto
extinguiu-se o Grupo Escolar da Fazenda Amalia, removendo os alunos e
professores daquela unidade escolar para o Grupo Escolar Tedfilo Siqueira e

outros, na cidade de Santa Rosa de Viterbo.



CAPITULO IlI

O Grupo Escolar da Fazenda Amalia

1. O processo de criacao: das escolas isoladas ao G rupo Escolar

O movimento de constituicdo de Grupos Escolares esta inserido em
um contexto nacional. As reivindicagdes pelo acesso a escolarizacdo intensificam
no Brasil desde as Ultimas décadas do século XIX, quando o projeto liberal dos
republicanos paulistas é disseminado pelo pais. Nele a educacdo tornou-se,
segundo Souza (1996, p. 24), “uma estratégia de luta, um campo de ac¢ao politica,
um instrumento de interpretagdo da sociedade brasileira e o enunciado de um
projeto social”. Intelectuais, politicos, homens de letras e grandes proprietérios
rurais debatiam a situacdo que o Brasil enfrentava no ambito econdmico,
correlacionando tal atraso ao atraso educacional do pais, que dificultava o
progresso da nacgdo e a propria constituicdo da identidade nacional brasileira.

O Grupo Escolar emerge neste contexto como uma necessidade
social e politica. Social porque é pela escola que se obtém um processo de
evolucdo da sociedade nos seus diversos meandros (econdmico, tecnologico,
cientifico, social e moral) e politico na medida em que o Estado institui um projeto
de controle e ordem social, além de difundir valores republicanos comprometidos
com a construgao e consolidacdo do novo regime. Para Reis Filho (1981), “Grupo
Escolar foi a criacdo do periodo da reforma que melhor atendeu as necessidades
do ensino primario”. Criados para reunir em um so6 prédio de quatro a dez escolas
num raio de até 2 km, os Grupos Escolares eram vistos, portanto, como uma
forma de superar a falta de recursos materiais e humanos que marcavam as
escolas isoladas, pois contavam com um diretor, tantos professores quanto
fossem necessarios, funcionarios, adjuntos e professores auxiliares.

A importancia desse tipo de instituicdo aparece no relato que é
apresentado a seguir sobre a inauguracdo do Grupo Escolar da Fazenda Amélia,
em 17 de dezembro de 1942: “E inaugurado, através de uma cerimonia solene, o
Grupo Escolar, de 42 categoria, 2° estagio, com a anexacao das escolas de 12, 23,

32, 42 e 52 séries, mistas rurais isoladas, como dispde o Decreto 15/42, publicado
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em 17/12/1942, que desigha - concomitantemente — ao cargo de diretor, o Sr.
Nicanor Coelho Pereira” (Tavares, 1992, p. 03). Ainda de acordo com a Edigao

Comemorativa do Jubileu de 50 anos do Grupo Escolar,

a festividade da cerimbnia exaltava a luta e a dedicagéo de alguns
professores que ali se faziam presentes. Guiomar Silva, Maria de
Morais Boccacini, Wolmar Ludovice Balbdo, Jovita Ludovice
Ribeiro (D. Sinhd), Josefina Farignoli, e principalmente o professor
Salvador Silveira de Morais, que também fora inspetor de alunos,
e teria sido o grande entusiasta orientador desse desafio

empreendedor. (Tavares, 1992, p. 4 e 5)

Em entrevista concedida a mim em 26/04/2006, o diretor do Grupo
Escolar Tedfilo Siqueira da cidade de Santa Rosa de Viterbo e assistente
pedagogico das escolas da Fazenda Amalia, Sr. Renato Massaro, acrescentou
que, dentre os ditos professores, incluia-se também Otilia Massaro Guardiano,
professora que atuou durante muito tempo no Grupo Escolar. De acordo com ele,
a instalacdo do Grupo Escolar foi viabilizada — em grande parte — pelo empenho
destes professores e pela existéncia na regido um namero crescente de criancas
em idade escolar.

De acordo com Fernando Casadei Salles (2001), o nivel de instrucao
da populacéo paulista pelas taxas de alfabetizacdo e analfabetismo da populacéo,
de 1940 a 1960, ndo se comportam de maneira inversamente proporcional. Para
0 autor, cresce na sociedade o numero de alfabetizados e também o namero de
analfabetos. N&o se deve esquecer que Sao Paulo, nesse periodo, se constituia
como maior centro de atracdo nacional e internacional de correntes migratorias.
Deve-se ressaltar, também, o papel desempenhado pela urbanizacdo da
populacao do estado de Sao Paulo, que passa de 49,8% em 1950 para 62,6% em
1960, enquanto, no mesmo periodo, a populacdo rural decresce de 50,2%, para
37,4% da populacdo total do estado. Levando-se em conta os dados
apresentados por Fernando Casadei Salles (2001, p. 96), foi possivel construir a
Tabela Ill, que demonstra a evolugéo da escolarizagéo no Estado de S&o Paulo:
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Tabela Ill. Evolucéo da escolaridade no estado de S  &o Paulo (1940-1960)

EspecificagOes 1940 1950 1960

Pop. em idade escolar 6.054.317 7.796.857 10.987.015
Sabem ler e escrever 3.196.596 4.627.329 7.647.399
N&o sabem ler e escrever 2.857.761 3.153.398 3.307.318

Instrucédo ndo Declarada 16.130 32.289

Fonte: Salles (2001, p. 96)

Conforme demonstra o Tabela Ill, o numero de alfabetizados no
estado, que em 1940 era de 52,6%, passa, em 1950, para 59,3%, chegando em
1960, a 69,6%, o que aponta para uma alfabetizacdo de cerca de 70% da
populacdo. Apesar dos dados serem relativamente positivos, o numero de
analfabetos em termos absolutos aumenta constantemente a partir de 1940.
Salles (2001, p. 97) afirma que o desempenho positivo dos indices néo foi
suficiente para superar a forte demanda criada pelo “saldo migratério” sobre o
crescimento da populagdo. Tais dados corroboram a afirmagdo do professor
Renato Massaro, segundo o qual houve um crescimento no numero de criancas
em idade escolar na Fazenda Amalia, sobretudo de alunos migrantes. Contudo,

conforme assinala Salles (2001, p. 97), os maiores esforcos no combate ao
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analfabetismo encontram-se no meio urbano, pois, como ja foi mencionado, a

educacdo urbana no periodo de 1950 a 1960 alfabetiza cerca de 2.320.000

criancas, enquanto a educacdo rural alfabetiza aproximadamente 720.000

criangas, ou seja, menos de trés vez em relacdo a educacdo urbana. Na década

de 1950,

hd um progresso no numero absoluto de alfabetizados e,

consequentemente, um aumento no namero de escolas.

No caso do municipio de Santa Rosa do Viterbo, as primeiras escolas

do foram de iniciativa particular: o Colégio Sdo Candido e o Externato Santa

Tereza®; depois vieram as escolas estaduais. O Quadro Il apresenta as

instituicdes escolares criadas no municipio de Santa Rosa de Viterbo:

Quadro Il — As escolas da regido de Santa Rosa de V

iterbo (1910-1963)

Periodo Instituicéo Localizacdo  Gategoria N9 de salas

Anterior a| Externato Santa Thereza | Santa Rosa de | Particular 01
1910 Viterbo

Colégio Sao Candido Santa Rosa de | Particular 01
Viterbo

1910 05 Escolas isoladas Fazenda Amalia | Publica 05

1917 GE Tedfilo Siqueira Santa Rosa de Publica 04
Viterbo

1943 GE da Fazenda Amalia | Fazenda Amalia | Publica 04

1952 Ginasio Estadual Conde | Santa Rosa de Publica 04
Francisco Matarazzo Viterbo

1963 GE Vergilio Melonni Santa Rosa de Puablica 04

Viterbo

Fonte: (Antunes, 2000, p. 267-269)

® Sobre o Externato Santa Thereza e o Colégio Sdo Candido — ambos de iniciativa privada — ndo
foi possivel levantar o ano exato do inicio de suas atividades Segundo os relatos de Antunes
(2000, p. 267), 0 externato Santa Thereza era orientado por Francisca Amalia Portugal Gouvéa e o
colégio Sao Candido era dirigido pelo professor Candido Coelho Neto.
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Apesar de ndo fornecer nimeros exatos a respeito da ampliacdo do
namero de matriculas de cada instituicdo, o Quadro Il evidencia a ampliacao de
vagas através do numero de salas de aula abertas e mostra que o Grupo Escolar
da Fazenda Amadlia, ao reunir cinco escolas isoladas existentes na propria
fazenda, teve um papel importante na escolarizagcado da populacéo da regido, que
contava até entdo apenas com o Grupo Escolar fundado em 1917 em Santa Rosa
de Viterbo. Tal quadro alterou-se nos anos 1950 com a criacdo de uma instituicao
publica de ensino secundario na cidade — o Ginasio Conde Francisco Matarazzo —
que é um dado importante para se apreender o grau de escolaridade da
populacao local, pois representa a possibilidade de continuidade de estudos para
0S que concluem o ensino primario.

No que diz respeito & educacdo elementar, somente na década de
1960 a cidade passa a contar com mais um grupo escolar. Desse modo, pode-se
dizer que o Grupo Escolar estudado aqui foi responsavel pela escolarizacédo de
uma parcela expressiva da populacdo da regidao durante o periodo em questao
tendo favorecido inclusive o surgimento de um estabelecimento de ensino
secundario que, segundo Antunes (2000), também contou com o auxilio da familia
Matarazzo:

A fina sintonia entre Anténio Guimaraes [prefeito de Santa Rosa
de Viterbo em 1948] e o Conde Jr. resultou na fundacdo e
construcdo — em 1951 — do Ginasio estadual que levaria 0 nhome
do Conde pai. O estado pagou metade das obras e a outra
metade foi dividida entre o povo e a fazenda Amalia. Em agosto
de 52, foi sugerido o nome do Conde Francesco. (Antunes, 2000,
p. 157)

As cinco escolas isoladas instituidas em 1910 em Amalia localizavam-
se em regides distintas dentro da prépria fazenda denominadas de: Fazendinha,
Bananal, Santa Rita e Sordi, mais tarde foram abertas salas isoladas também nas

colbnias Santo Antdbnio, Cachoeira e Santos Dumont. Sobre essas escolinhas
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isoladas, anteriores a inauguracdo do Grupo Escolar da Fazenda Amaélia, o

professor Renato Massaro lembrou que:

guando terminavam os trés anos de escolas isoladas e no caso
das escolas reunidas da Fazenda Amalia, essas criancas que
venciam a terceira série pegaram o ‘trenzinho’ no ramal e vinha
até a Estacao, e traziam esses alunos para cursar a quarta série
ja no Grupo Escolar daqui (Santa Rosa de Viterbo), porque la s6
havia 1°, 2° e 3° séries. (Entrevista concedida em 26 de abril de
2006 — Anexo 1)

O Sr. Massaro também se lembra da importancia do Grupo Escolar no
periodo posterior, que disponibilizava um trenzinho para transporte das criancas

no interior da propria fazenda:

a importancia da escola la era tamanha que havia um trenzinho
especial que trazia das coldonias onde ndo havia escolas isoladas
(por essa, ou aquela razdo: geralmente o proprietario ndo se
interessa e tal, ndo havia prédio, ndo havia pensdo para 0s
professores) entdo, esse trenzinho trazia as criancas até a Sede e
depois levava de volta, por isso muito importante a escola la, e os
professores também muito bem instalados ndo é, muito bem
instruidos, e que deixaram seus nomes gravados, de modo que a
importancia social, cultural, era muito grande, tudo pela escola de

Amadlia. (Entrevista concedida em 26 de abril de 2006 — Anexo ).

Para a professora Maria Aparecida Ribeiro, que vivenciou a transicao
das escolas isoladas para o Grupo Escolar, ndo houve muita mudanca em relacao
ao conteudo escolar e a clientela atendida. Segundo a professora, 0 que mudou
foi a rotina das criancas que moravam em sessdes mais longinquas, porque
passaram a deslocar-se diariamente através do “trenzinho”, ou seja, utilizando as

ferrovias internas que a Fazenda possuia:
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Eu n&o notei muita diferengca ndo, porque os alunos da Amélia
também eram da &rea rural, tinha um trenzinho que trazia as
criangas, quer dizer, ndo havia muita diferenca ndo... (Entrevista

concedida em 15 de dezembro de 2006 — Anexo 1)

Vale salientar que essas escolas isoladas deram origem ao Grupo
Escolar da Fazenda Amalia. Reportando-se a inauguragcdo do Grupo Escolar da
Fazenda Amadélia em 1942, o professor Renato Massaro assim nharrou 0S

bastidores da instalacéo:

Entdo, no apogeu dos Matarazzo, foram criadas nas colbnias —
gue eram muito grandes e as populacdes infantis muito
consideraveis — eram criadas entdo escolas desde que tivessem
mais de quinze alunos para serem escolarizadas e iam de 18, 22
até 32 série, mas os Matarazzo, antes dessas formacbes de
escolas em zona rural, houve por bem construir um prédio com
diretoria, quatro salas de aula, e se colocava para manutencéo do
prédio e distribuicdo da sopa escolar, ele mantinha com os
funcionarios da prépria usina. (Entrevista concedida em 26 de abril
de 2006 — Anexo )

Na edicdo comemorativa do jubileu de ouro da escola, organizada em
1992 pela diretora daquela ocasido: Maria José Vilas Boas Tavares, também ha
mencao as quatro “escolinhas” rurais funcionando em duas salas anexas a um
velho cinema. Uma quinta sala fora instalada em uma pequena sala na Col6nia
Branca (adjacente a fazenda). O numero de alunos crescia. A Amalia demandava
grande numero de trabalhadores e, conseqientemente, havia um numero
crescente de familias que passavam a morar nas colbnias adjacentes a Fazenda.
Diante da necessidade escolar da Fazenda Amalia, os professores organizaram-
se e levaram a direcdo da Amalia a necessidade da construcdo de um prédio para

abrigar uma escola. Apos essa reivindicacdo dos professores, a geréncia da
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Amalia, naquele tempo em maos do Sr. José Venoza e Sr. Francisco Tamaki,
dera ordens para que providenciasse e planejasse a escolha do local adequado
para a construcdo de uma escola. Contudo, somente em 1942 ¢é instalado o
Grupo Escolar. A presente pesquisa ndo encontrou dados sobre o tempo de
construgcdo do Grupo Escolar, contudo, verificamos que essa construgao estava
inserida em um projeto que, de acordo com Antunes (2000), englobava também a
construcdo do hospital Santo André e do Cine Don Juanico, bem como a reforma
do estadio Ermelino Matarazzo. De acordo com o professor Massaro, havia de

fato a necessidade de instalar na regido uma escola:

por que a Sede mantinha também diversas secbes e, essas
criancas que residiam nessas Colbnias (como Lenheiro e na
Colbnia Baixa) ..., eram inUmeras casas mantidas pelo Matarazzo,
construida e a manutengdo também era toda dele. Havia muitas
criancas, e entdo, o Matarazzo houve por bem construir esse
prédio e os professores foram arregimentados. (Entrevista
concedida em 26 de abril de 2006 — Anexo I).
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FIGURA 02

Foto do Grupo Escolar da Fazenda Amalia (época da construcao [1942] vista frontal do imovel).

Acervo pessoal de Galdino Tamaki, ex-aluno.

O Conde Chiquinho, por meio de seus administradores, construiu com
recursos da propria Fazenda Amalia o prédio que abrigaria o Grupo Escolar e 0
cedeu a Delegacia de Ensino que prontamente providenciou a instalacdo da
escola. Apesar de nao ter evidéncias documentais sobre a influéncia da figura do
Conde sobre a instalacdo do Grupo Escolar dentro de sua propriedade, é certo
gue seu prestigio contribuiu para o rapido tramite burocratico acerca da instalagédo

do Grupo Escolar.
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FIGURA 03

Foto do GE da Fazenda Amalia — vista parcial dos fundos da escola (1942).

Acervo pessoal de Galdino Tamaki, ex-aluno.

Ao ser criado em 1942, o Grupo Escolar, de acordo com o Decreto de
fundacéo °, instituia ndo somente salas seriadas até o 4° ano, mas também o 5°
ano diferentemente do que diz Reis Filho (1981, 119-120), segundo o qual os
“Grupos Escolares’ possuiam duas classes para cada ano escolar: 1°, 2° 3° e 42
séries, tido como curso preliminar’, pois os alunos deveriam ser distribuidos
separadamente em classes, uma para cada sexo (Reis Filho, 1981, p. 119). Em
relacdo a isso, também € possivel apontar uma diferenca, pois o referido Decreto
prevé a criacdo de uma escola com classes mistas, além das exclusivamente
masculinas e femininas. Em seu primeiro ano de funcionamento, de acordo com o
Livro Ponto (Quadro VI — a ser comentado posteriormente), a escola contou com
sete turmas duas para cada série, com excecao da terceira que constituiu apenas

uma sala mista.
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FIGURA 04

Foto do Grupo Escolar da Fazenda Amalia — vista parcial da parte frontal do imoével apds a

conclusao das obras (sem data) — Acervo pessoal de Galdino Tamaki, ex-aluno.

No ano de 1954 o Grupo Escolar da Fazenda Améalia ampliou o seu
atendimento com a construcao de quatro salas de aula que se somaram as quatro
ja existentes. Com oito salas de aula, o0 Grupo Escolar aumentou o nimero de
vagas em cerca de 50% em relacdo ao ano anterior, demonstrando que o fluxo de
trabalhadores movidos pela demanda da usina crescia e que a populagao
escolarizavel também aumentava.

Na ocasido das comemoracdes do jubileu de Ouro da Escola
(1942/1992), o prédio mantinha as mesmas caracteristicas da época de sua
construcdo. Recentemente, em visita ao prédio que abrigou o Grupo Escolar, foi
possivel constatar que — fisicamente - 0 Grupo era dotado de oito salas de aulas

® Infelizmente o Decreto de fundacéo do Grupo Escolar da Fazenda Amalia néo foi localizado no
acervo da instituicado. Ha somente mencédo a este Decreto na Edicdo Comemorativa do Jubileu de
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(medindo aproximadamente 8X6m cada uma), dois banheiros (masculino e
feminino), duas salas para a administracao (sala da secretéaria e sala do diretor) e
um patio devidamente calcado medindo aproximadamente 15X30m. O patio nao
era coberto, mas todas as salas eram unidas por véarios ‘bragos’ de madeiras
aparentes e cobertura de telhas, que protegiam contra as chuvas. As salas
possuiam pordes. Eram bem arejadas e possuiam duas janelas grandes. As
paredes possuiam acabamento final sobre os tijolos e pintura de cor branca.
Todas as portas eram de madeira e pintadas de cor azul. As salas de aula
possuiam teto alto e forrado com madeiras. As lousas mediam aproximadamente
(1,20 X 3,5). Atualmente o prédio esta abandonado e deteriorando-se ao gosto do
tempo. Ja ndo ha salas de aula com pisos, os banheiros foram quebrados e o
madeiramento do teto cede a cada dia. E notavel o descaso e a falta de
conhecimento sobre a constituicdo daquele local. Os novos projetos industriais
instalados na Fazenda lamentavelmente ja ndo percebem a auséncia da escola

No seu cenario.

2. As condi¢cOes materiais da escola e o Caixa Escol  ar

Tendo em vista a importancia econdmica da Fazenda Amalia
mencionada no capitulo anterior e as informacdes fornecidas pelos professores
entrevistados, pode-se dizer que o Grupo Escolar da Fazenda Amalia nao
enfrentou dificuldades materiais, pois dispunha de uma sala para direcédo e
administracdo devidamente equipada com mesas e cadeiras, livros, canetas e
papéis. As salas de aula eram equipadas com as carteiras de madeira e a mesa
do professor. Havia, ainda, cartilha e livros para os estudantes distribuidos
anualmente pelo Estado. De acordo com o Livro de Inventério de Bens do Grupo
da Fazenda Amalia, n°® 13, o Grupo Escolar da Fazenda Amalia contava com 0s

seguintes itens em 15 de dezembro de 1955:

Ouro da instituicdo publicado pela professora Maria Vilas Boas Tavares em 1992.
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Quadro lll. Inventario dos Bens do GE da Fazenda Am  &lia (1955)
Designacéo Data de Fornecimento  Quantidade
Armaérios duplos com portas de vidro 16/07/1951 e 02/06/1953 2
Armarios simples com duas portas 02 e 06/06/1959 e 16/07/1951 7
Armario simples com uma porta 01/02/1943 1
Apagadores 17/06/1953 15
Bancos de recreio 11/06/1943 e 02/06/1953 6
Bancos traseiros duplos 06/061949 24
Bandeira Nacional quatro panos 16/07/1953 1
Bandeira Nacional trés panos 17/06/1953 1
Bandeira Paulista quatro panos 06/05/1953 1
Berco mata — borrdo 01/09/1959 e 30/05/1960 2
Cadeiras de braco (mobilia) 02/06/1953 2
Cadeira giratoria 06/05/1943 1
Cadeiras de madeira (mobilia) 02/06/1953 3
Cadeiras de madeira (comum) 02/06/1953 6
Campainha para sinal 06/05/1943 1
Carteiras Centrais duplas 11/06/1943 e 02/06/1953 132
Carteiras 11/06/1943 e 02/06/1953 20
Cesto de papéis 14/08/45 1
Espanadores 01/09/1959 3
Ferragens para mastro 02/06/1953 2
Filtros de barro com duas velas 16/07/1951 2
Globo terrestre 17/06/1953 e 08//10/1957 1
Latas de lixo comum com tampa 08/10/1957 e 30/10/1958 4
Mapas da América do Norte 08/10/1957 e 30/10/1958 4
Mapas da América do Sul 02/06/1953 e 30/10/1958 4
Mapas do Brasil 02/06/1953 e 08/10/1957 4
Mapas do Estado de Sao Paulo 30/05/1960 e 30/10/1958 5
Mapas da Europa 30/10/1958 2

Fonte: Livro de Inventéario de Bens, n°. 13, datado de 15/12/1962 do GE Fazenda Amalia.

A analise do Quadro Il acima demonstra que foi principalmente nos

anos de 1943, 1953 e 1958 que houve maior numero de recebimento de
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materiais. Contudo, vale ressaltar que os balancos do Caixa Escolar ** mostram
que a instituicdo contava com uma série de doacdes que envolviam diversos
segmentos interessados no funcionamento da instituicdo. Havia praticamente a
contribuicdo de todos os interessados: Prefeitura, Alunos, Professores,
Particulares e a prépria Fazenda Amalia. As contribuicbes eram revertidas em
beneficios dos proprios alunos, conforme demonstra a tabela elaborada pelo autor

a partir dos livros de Balan¢o do Caixa:

Tabela IV. Balanco do Caixa Escolar do

Grupo Escolar da Fazenda Amalia (1955)

Ano de 1955 Créditos Débitos
Saldo de 1954 3.395,90
Subvencéao da Prefeitura 1.000,00
Contribuicdo de Alunos 8.228,20

Contribuicdo de Professores 2.420,00
Contribuicao de Particulares 6.300,00

Material Vendido 820,00
Juros 147,10
Materiais fornecidos 17.906,00
Medicamentos fornecidos 97,60
Despesas eventuais 241,60
Roupa fornecida 346,00
De Balancgo para 1956 3.720,00

Fonte: Livro de Balanco da Caixa Escolar n° 2.

Conforme demonstra a Tabela IV, a contribuicdo de maior valor é a dos
alunos, cerca de oito vezes maior que a doacao da prefeitura. Os professores
também contribuiam consideravelmente, configurando-se junto com a soma dos
contribuintes particulares (trabalhadores da usina, funcionarios da escola, e
outros) e os préoprios alunos, como maiores responsaveis pela condicao favoravel
do Caixa Escolar. As contribui¢cdes oferecidas pela Usina Amalia — como se pode

observar — ndo aparecem nesses calculos em termos monetarios, isso se explica

2 De acordo com a Professora Belmira Bueno (19827)os Caixas Escolares surgiram no ambito escolar
“com a reforma do ensino de 1920, as Caixas Esfarma organizadas com o objetivo explicito de da
assisténcia as criancas pobres para ‘facilitaregiféncia obrigatéria as escolas primarias’. Osrsesu
previstos para executar as tarefas necessariasnseanstituidos ndo apenas por donativos e coitdies

dos s6cios, mas por ‘subvengdes do Estado e daar@&Municipais’ (...) Em 1941 as Caixas Escolaees
tornaram explicitamente obrigatérias em todos agp@s escolares e, ‘quando possivel [deveriam ser

”m

instaladas] nas Escolas Isoladas do Estado, prefigente em grupos de escolas do mesmo distrito™.
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pelo fato da fazenda nao oferecer nem doar quantias em dinheiro, mas sim
oferecer apoio ao Grupo Escolar através do suporte alimentar e da manutencao
predial. No Livro de Balanco do Caixa Escolar, as doac¢des da Usina Amalia
aparecem como “sopa e leite”. Observou-se também que o responséavel pelo
Caixa Escolar sempre deixava uma gquantia como “saldo” do Caixa, apesar de
fornecer materiais aos alunos mais carentes, fornecer medicamentos e arcar com
as despesas eventuais durante todo o ano letivo. A lembranca da distribuicdo de
materiais, medicamentos e roupas aos alunos mais carentes com o dinheiro
arrecadado pelo Caixa Escolar aparece na entrevista da professora Maria

Aparecida Ribeiro:

O material era cedido pelo Caixa Escolar somente aos mais
necessitados, os outros ndo, eles adquiriam, pois tinham pessoas
graduadas, tinha engenheiro, médico, entdo eram cedidos
somente aos mais necessitados que utilizavam a caixa escolar, 0s
outros néo. (Entrevista concedida em 15 de dezembro de 2006 —

Anexo ).

Chama a atencao na narrativa da professora Maria Aparecida Ribeiro a
presenca de “pessoas graduadas” no Grupo Escolar. Essas “pessoas graduadas”
consistiam nos filhos dos trabalhadores que ocupavam um posto de destaque na
Fazenda Amalia e na Usina de Amalia, como: filhos de engenheiros, filhos de
administradores, filhos de médicos e outros. Ainda de acordo com essa
professora, a familia Matarazzo cedia diariamente a alimentacdo e o Caixa

Escolar dava assisténcia aos alunos que necessitavam:

Ah, em relacdo aos materiais sim. Antes vocé que tinha que olhar,
vé,... na Amdlia ndo, |4 os Matarazzo davam, nao, nao, ele dava a
parte de lanche, alimentagéo, isso ele dava, agora tinha a caixa
escolar, entdo os alunos que podiam mais davam um tantinho
assim... (Entrevista concedida em 15 de dezembro de 2006 —

Anexo IlI)
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De acordo com a professora Najla Elias, os alunos freqlientavam a
escola muito bem alinhados, de forma geral, possuiam uniformes e sapatos,
contudo, havia alguns casos de alunos que ndo possuiam estas condicdes
materiais e estes tinham assisténcia do Caixa Escolar. Isso pdde ser evidenciado
pelas fotos da época e pelo depoimento da professora Najla Elias:

Os pais dos alunos davam os uniformes, quanto a sapatos alguns
tinham outros ndo tinham, nem todos dispunham de um sapato
para ir a escola. (Entrevista concedida em 14 de dezembro de
2006 — Anexo V).

FIGURA 05
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Foto dos alunos do Grupo Escolar da Fazenda Amalia — dia comum de atividades escolares.

Acervo pessoal de Galdino Tamaki, ex-aluno.

Os recursos materiais de que os alunos dispunham (roupas, sapatos e
acessorios) também podem ser evidenciadas pelas fotos da época. Nesse ambito,
convém analisar a foto do acervo pessoal do ex-aluno Galdino Tamaki, datada de
1947, em que é possivel observar ao fundo o Grupo Escolar da Fazenda Amalia
os alunos. Trata-se de uma ocasido especial. Todos estdo bem vestidos, dispdem

de sapatos e uniformes completos.

FIGURA 06

Foto do Grupo Escolar da Fazenda Amalia datado de 1947 — Atividades no pétio da escola.

Acervo de Galdino Tamaki, ex-aluno.

A fotografia demonstra a organizacdo dos alunos, bem como as
condicbes materiais de quem normalmente freqientava o Grupo. Aqueles que
ndo possuiam uniformes e sapatos, de acordo com os depoimentos colhidos,
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recebiam auxilio do Caixa Escolar. Este modelo de financiamento do Caixa
Escolar perdurou por todo o periodo abordado pela presente pesquisa, conforme
demonstra a Tabela abaixo, que relaciona os responsaveis pelas contribuicbes

gue permitiam o pleno funcionamento do Grupo Escolar da Fazenda Amalia:

Referéncia Marco/1960 Margo/1966 Abril/60  Abril/66
Saldo Anterior 45.103,00 175.350,00 47.316,00 146.890,00
Contribuicdo dos Alunos 2.073,00 3.010,00 1.360,00 13.152,00
Contrib. dos professores 140,00 700,00 105,00 2.000,00
Contrib. dos particulares - 80,00 - 4.150,00
Notas fiscais de livrarias - 32.250,00 - 1.092,00
Saldo do Més 47.316,00 146.890,00 48.787,00 165.100,00

Tabela V. Quadro Comparativo do Caixa Escolar (1960 — 1966)

Fonte: Livro de Balanco da Caixa Escolar n° 2.

As contribuicdes da Prefeitura e da propria Fazenda Amalia ndo séo
contabilizadas mensalmente. No caso da Prefeitura Municipal de Santa Rosa de
Viterbo somente ha mencdes de contribuicbes anuais. Ja no caso de Fazenda
Amalia ha registros de contribuicbes de empresas ligadas a Fazenda como a Agro
Industrial Amalia que oferecia contribuicdes eventuais, além do respaldo material
e da sopa e do leite — de distribuicdo diaria na escola — que também era doado
pelas empresas ligadas a Fazenda Amalia, conforme relataram os professores
entrevistados durante a entrevista. No depoimento concedido pelo Sr. Renato
Massaro em 26/04/2006, fica evidente que o auxilio envolvia também as festas e
comemoracdes organizadas pelo Grupo Escolar da Fazenda Amalia, incluindo o
fornecimento de materiais escolares e uniformes e alimentacdo. Estas festas
ocorriam, de acordo com Maria Aparecida Ribeiro, que foi professora la entre as
décadas de 1940 e 1960, da seguinte forma: “cada classe organizava o que as
criancas iam falar: as poesias (...) e no dia tinha um programa que o diretor
distribuia a todos”. Estas comemoragfes, de acordo com Najla Elias, que foi

professora la na década de 1950 e 1960, ocorriam “no dia 7 de setembro, dia da
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Proclamacédo da Republica, nas datas historicas, na época junina e no final dos
anos”. Nestes dias, o Grupo da Fazenda Amalia recebia todos os alunos, pais e
autoridades locais. As festividades iniciavam-se apds os discursos de autoridades
locais. De acordo com Camargo (2000, p. 68) normalmente estas festividades
“ocorriam estimulando os presentes a respeitarem a patria, geralmente, proferiam:
o prefeito, o delegado de ensino, o inspetor de ensino, o diretor de Ginasio ou

diretor de Grupos Escolares.”

FIGURA 07

Foto do Grupo Escolar da Fazenda Amalia — Festividade organizada no patio da escola (sem

data). Acervo pessoal de Galdino Tamaki, ex-aluno.

A andlise da fotografia acima evidencia a perfeita organizacao dos
alunos pelos professores. Observa-se que, além de estarem postados em fileiras,
a expressao corporal também obedece a um padrdo: bragos relativamente
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abertos, cabecas erguidas e pés juntos. O Acervo do ex-aluno Galdino Tamaki
possui também uma foto datada de 1947 que retrata o desfile de 7 de setembro:

FIGURA 08

Foto do Grupo Escolar da Fazenda Amalia — Organizacao para o desfile de 7de setembro de

1947. Acervo pessoal de Galdino Tamaki, ex-aluno.

O presente estudo encontrou diferentes informagbes acerca da
participacdo do Conde no Grupo Escolar. Alguns dos professores entrevistados
por mim afirmaram que o Conde auxiliou a escola em todas as necessidades
manifestadas, apesar de ndo aparecer, como relata o professor Danilo Aparecido
Monice que trabalhou no grupo escolar da fazenda entre a década de 1950 e
1960:
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Ele ndo foi de aparecer, entendeu? Ele ndo aparecia em nada.
Mas, através da firma, da Fazenda Amdlia (como te falei),
funcionava muito bem a escola, porque tinha de tudo né.
Alimentacéo, tal e tal... Ele especialmente, o Conde Chiquinho,
ndo aparecia ndo é. Foi A uma vez s6, uma vez s né, e estava
visitando a Fazenda... (Entrevista concedida em 26 de abril de
2006 — Anexo II).

Do mesmo modo expbe a professora Najla Elias em entrevista
concedida em 14 de dezembro de 2006 (Anexo V) :

A gente ndo via porque eles estavam sempre no palacete, mas
eles davam atencéo para a escola, tinha por exemplo o gerente e,

se precisasse de alguma coisa o gerente ja providenciava.

Por outro lado o ex-professor/diretor Renato Massaro afirma que além
de arcar as despesas do GE da Fazenda Amadlia em parceria com o Estado, o
Conde e a Condessa tinham uma forte ligagdo com a escola (ele se referia ao

inicio das atividades do GE da Fazenda Amalia):

Sem duvida, bancada pelo Conde. Posteriormente entdo, o
Estado nomeava (por indicacdo do diretor), o nimero de quatro
funcionarios do Estado que abria e fechava a escola, cuidavam da
limpeza, e geralmente eram dois do sexo masculino e dois do
sexo feminino (uma mulher e um homem) um casal, para cuidar
da limpeza ap0s as aulas, e mesmo durante as aulas e recreio, e
tudo mais. Mas o grande acontecimento era a visita do Conde
Matarazzo e a Condessa, de ir até a escola e entrar em contato
com as criangas, .. (Entrevista concedida em 26 de abril de 2006 —

Anexo ).
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Certo € que, além da construcdo e a manutencdo do prédio, ele
oferecia alimentacédo e materiais a escola, conforme pode ser comprovado pelos
registros no Livro de Balanco do Caixa Escolar. Como ja foi dito, este livro refere-
se ao movimento financeiro compreendido entre os anos de 1955 e 1971, em que
constam as contribuicbes de alunos, professores, particulares, prefeitura
municipal, além das despesas com medicamentos, roupas e material escolar.
Além de oferecer todos e quaisquer tipos de manutencdo do prédio escolar, a
usina oferecia diariamente a merenda escolar, um café da manha que continha
dentre outras coisas: pao e leite e moradia para os professores, além de
assisténcia médica e odontoldgica. No que diz respeito a manutencao do prédio,

cabe mencionar aqui o episédio relatado pelo professor Danilo Aparecido Monice:

tinha uma arvore, que parecia uma arvore de Natal, em frente a
janela, em frente ao vitré de uma das salas. Eu conhecia a sala.
Ent&o, fui até na geréncia da Amalia ver da possibilidade de cortar
a arvore porque estava atrapalhando professores e alunos com o
escuro. Entdo foram la ver a arvore e o chefe disse assim para
mim: Prof. Danilo (pelo amor de Deus) ndo mexa nesta arvore,
ndo mexa nesta arvore, eu disse: mas ela ndo pode continuar ai,
parece arvore de Natal. Ele disse: O Sr. Sabe que o Conde se
levanta ele abre a janela s6 para ver essa arvore? Se cortar essa
arvore vai meia Amalia embora! Ele me perguntou o Sr. Ja falou
com ele? Disse ndo, mas vou falar. Ele disse: ndo, ndo, ndo vai
cortar a arvore ndo. Quantas lampadas tém em cada sala? Disse
seis. Ele disse coloca 20 entdo, mas deixa arvore. (Entrevista
concedida em 26 de abril de 2006 — Anexo II)

Diante do exposto neste item, pode-se afirmar que, ao contrario
daquilo que era comum na época - ou seja, localizar facilmente instituicdes rurais
que enfrentavam sérias dificuldades para seu pleno funcionamento —, o Grupo da
Fazenda Amalia se beneficiou do grande prestigio econémico da familia
Matarazzo, contando com professores capacitados e materiais prontamente

disponiveis. Além do respaldo da familia Matarazzo (concretizado por meio da
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Usina da Fazenda Amalia) havia contribuicbes de todos os interessados
diretamente no funcionamento do Grupo Escolar. nesse sentido, foi possivel
verificar as contribuicbes para o Caixa Escolar de alunos, professores,

funcionarios e da prefeitura municipal.

3. O corpo docente: formacéo, estatuto profissional e experiéncia

no magistério

De acordo com o Livro Ponto n°. 1 da instituicdo, em 08 de fevereiro
de 1943, o primeiro dia letivo da instituicdo, os funcionarios estavam dispostos

conforme mostra o Quadro 1V .

Quadro IV. Distribuicdo de Funcionarios e Professor  es no 1° dia
letivo do GE Fazenda Amalia (1943)

Nome Funcao Periodo Série/Sexo
Nicanor Coelho Pereira Diretor - -
Jovita Ludovice Ribeiro Professora 1° 1°/masculino
Eunice Veiga Professora 10 1°/feminino
Zila Duarte Professora 1° 2°%/feminino
Maria de Moraes Bocaccinni Professora 2° 2%masculino
Josephina Faragnoli Professora 20 4°/feminino
Guiomar Silva Professora 3° 3% misto
Womar Pereira Professora 3° 4% masculino
Maria José Gouveia Souza Servente Interna - -

Fonte: Livro de Ponto n°. 1, datado de 08/02/1943, do GE Fazenda Amalia.

Conforme demonstra o Quadro IV, o Grupo Escolar contava em 1943
com 1 diretor, 7 professoras e uma servente, quatro séries e quatro salas de aula.
Neste mesmo ano a instituicdo atendeu 370 alunos (212 meninas e 78 meninos),
sendo que, destes, 80 alunos ingressaram no Grupo no més de outubro (inicio da

safra da cana-de-acucar). Os professores, conforme demonstrou o Livro de
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Assentamentos'!, eram oriundos da regido, sobretudo da cidade de Santa Rosa
de Viterbo. Ja em 1949, o corpo docente do Grupo ja contava com 21 funcionarios
(incluindo cinco professoras substitutas) e, em 06 de marco de 1950, € instalado o
5° ano misto, tendo como professora titular Zaira Sordi Sobreira. De acordo com
os Livros Ponto do Grupo Escolar da Fazenda Amadlia (Livro n° 1 ao Livro n°® 29),
cerca de 60 docentes atuaram no Grupo Escolar, em sua maioria efetivos™?.

O primeiro diretor do Grupo Escolar da Fazenda Amaélia foi o Sr.
Nicanor Coelho Pereira com inicio de exercicio em 31 de dezembro de 1942.
Suas atividades foram iniciadas em 08 de fevereiro de 1943. Até o ano de 1966 a
escola teve 15 diretores, entre efetivos e interinos, conforme mostra o quadro

abaixo:

Quadro V. Diretores do GE Fazenda Amalia (1943-1966 )

Nome Cargo Periodo
Nicanor Coelho Pereira Efetivo  31/12/1942 a 16/10/1944
Otavio Barbosa Martins Interino  17/10/1944 a 14/03/1945
José de Mello Efetivo  15/03/1945 a 31/01/1947
Aureo Mendes Corréa Efetivo  31/01/1947 a 13/02/1948

Benedito Carneiro de Camargo  Efetivo  16/02/1948 a 11/02/1949
Francisco de Almeida Kronka Efetivo  15/02/1949 a 09/10/1952

Estélvio Simao Nutti Efetivo  11/10/1952 a 10/08/1956

Ari Geraldo Gondin Guimarées Efetivo  11/08/1956 a 06/10/1959
Enir da Silva Substituto  11/03/1959 a 19/10/1959

Juarez Moreira Efetivo  20/10/1959 a 10/04/1960

Rocco Consolo Efetivo  11/04/1960 a 31/12/1961

Danilo Apparecido Monici Substituto  11/04/1959 a 29/02/1962
03/03/1965 a 14/12/1966

' Foram localizados quatro exemplares de Livros de Assentamentos de Docentes, onde consta
um cadastro dos professores que lecionaram no Grupo Escolar da Fazenda Amalia. As
informacdes contidas se referem a naturalidade, formacdo, inicio no magistério, data de
nascimento, estado civil e data de inicio das atividades no Grupo Escolar da Fazenda Amalia
(infelizmente os dados nao se encontram igualmente completos, o cadastro de alguns professores
estdo devidamente completos e outros néo) .

'2 Foram analisados 29 unidades de Livro Ponto do Grupo Escolar da Fazenda Amalia, o Livro n°
1 data do ano de 1943 e o livro n° 29 registra a freqiiéncia dos professores até 19/04/1966. A lista
com os nomes dos professores que foram listados encontra-se no Anexo IV.
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Anibal de Araudjo Efetivo  01/01/1962 a 31/12/1962
Jacob de Andrade Camara Efetivo  01/02/1963 a 28/04/1965
Lacy de Almeida Efetivo  29/04/1965 a 03/08/1967

Fonte: Livros de Ponto do n°. 1 ao 29 do GE Fazenda Amalia.

A andlise do Quadro V demonstra que os diretores do Grupo Escolar
da Fazenda Amalia ndo permaneciam durante um longo tempo a frente da
diretoria, alguns como é o caso dos diretores: Otavio Barbosa Martins, Enir da
Silva e Juarez Moreira — respectivamente em condi¢cdes de Interino, Substituto e
Efetivo — ndo ficaram a frente da diretoria nem sequer por um ano. Outro fator que
deve ser ressaltado com as informagdes que o Quadro V traz € a questdo do
predominio masculino na direcdo escolar, pois, se por um lado verificamos que o
namero de professoras era predominante dentro das salas de aula, notamos por
outro lado que a direcdo sempre esteve nas maos de professores.

Demartini & Antunes (1993, p. 7), no texto em que chamam a atencgao
para esse fato, observam que a feminizacdo do magistério pode ser explicada
pela baixa remuneracdo: “o salario certamente foi uma das provaveis causas do
pouco estimulo dos homens postulante a carreira e que as oportunidades
oriundas da economia cafeeira poderiam ter contribuido para a ampliagdo do
mercado de trabalho masculino, afastando os homens do magistério”. Contudo,
outros fatores devem ser também considerados: as transformacdes nos valores
femininos e a conquista do espaco feminino na sociedade; a busca pela
complementacdo da renda familiar e a capacidade profissional feminina. As
autoras afirmam que, apesar da predominancia feminina no magistério ja na
Primeira Republica, as condicdes de ascensdo na carreira eram diferenciadas,
pois, “uma vez integradas ao magistério, as mulheres sentiam o peso do
preconceito em relacdo ao trabalho feminino entre o proprio professorado (...)
levavam desvantagem em relagcdo aos professores em termos de carreira e

remuneracao”. (Demartini & Antunes, 1993, p. 8). Quanto a carreira dos

professores, as autoras observam que

para quase todos a permanéncia como professor priméario dentro

da sala de aula representou um curto periodo de suas trajetérias
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profissionais: logo depois que iniciaram suas atividades foram
promovidos a diretores, ou convidados para assumirem cargos
técnicos no préprio sistema educacional. (Demartini & Antunes,
1993, p. 9)

Esse movimento estudado por Demartini & Antunes (1993) encontra
sustentacao no Grupo Escolar da Fazenda Amalia, pois vale ressaltar que, dentre
0s 74 nomes levantados por meio da analise dos Livros Ponto do Grupo Escolar
da Fazenda Amalia, somente 13 eram de professores, sendo que um deles, o
professor Danilo Aparecido Monice, ascendeu a direcdo em 1959 e nenhuma
professora assumiu a direcdo do Grupo Escolar no periodo abordado por essa
pesquisa. O numero de professoras que lecionaram em Amalia supera de forma
expressiva o numero de professores.

Da totalidade dos 74 professores que atuaram no Grupo Escolar da
Fazenda Amalia®®, optou-se por constituir uma amostra levando-se em conta os
diferentes anos de inicio das atividades na instituicdo (1943; 1946; 1947; 1951,
1956; 1958; 1960; 1963 e 1966) para identificar o perfil do corpo docente que
atuou na Fazenda durante o periodo abordado pela presente pesquisa. Nesse
sentido, convém observar o Quadro VI que reune os principais dados localizados
sobre a faixa etaria, formacao, experiéncia no magistério, estatuto profissional e a

cidade de origem:

¥ A totalidade de professores mencionados refere-se aos professores que atuaram no Grupo
Escolar da Fazenda Amalia entre o periodo abordado por esta pesquisa, ou seja, entre ao ano de
1942 e 1966. A relacdo com os nomes catalogados pode ser examinada no Anexo VI.
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Nome do Iniciono Experiéncia Formacdo Condicdo Origem Idade
Professor GE Docente
(@) Faz.
Amalia
Josephina  08/02/1943 5 anos Normalista Efetiva Séo 31
Faragnoli Simao
Silva
Otilia 09/02/1946 7 anos Normalista Efetiva Sao Simao 32
Massaro
Guardiano
Artemira  25/03/1947 8 anos Normalista Efetiva Santa 33
Villas Boas Rosa
Andrade
Maria 22/05/1951 4 anos Normalista Efetiva Casa 26
Helena Branca
Horta
Ribeiro
Nadja Elias 16/02/1956 6 anos Normalista Efetiva Mococa 27
Verginia  20/02/1958 5 anos Normalista Efetiva Brodowski 32
Branco
Marlene 20/08/1960 - Normalista  Substituta Santa 23
Pedreschi Rosa
Maria 18/02/1963 5 anos Normalista Efetiva Santa 26
Tereza Rosa
Cagliari
Neuza 01/03/1966 1 ano Normalista Efetiva Santa 25
Fordan Rita

Fonte: Livro de Assentamentos do GE da Fazenda Amalia

A andlise da amostra de docentes contidas no Quadro VI revela a
superioridade - em termos numeéricos — das professoras em relagcdo aos
professores. Como se V&, as professoras atuavam de forma efetiva e
normalmente possuiam experiéncia docente que variavam de um a oito anos.
Todas possuiam formacao exigida para atuagdo no magistério a época, ou seja,
eram normalistas. Apesar de nem todos 0s registros sobre os professores constar

origem de formacado, verificou-se em alguns casos que estes professores
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deslocavam-se para cidades da regido que ofereciam cursos de normalistas,
sendo possivel identificar registros de professores que se formaram na Escola
Normal de S&o Simé&o, na Escola Normalista Santa Ursula de Ribeirdo Preto e na
Escola Normal de Sao José do Rio Preto. Note-se que neste quadro ndo estao
relacionados os dados sobre o estado civil dos professores e professoras, isto
porque, infelizmente estes dados nédo aparecem no Livro de Assentamentos de
professores. A andlise da naturalidade dos professores — nos diversos anos
apontados pelo Quadro VI (1943-1966) — evidencia a predominancia de
professores que tinham sua origem na prépria regido. Dai pode-se emergir ao
menos duas conclusdes que nao se excluem: em Amalia eram acolhidos —
preferencialmente — aqueles professores que eram da regido e, a procura pela
docéncia no Grupo Escolar da Fazenda Amalia se fazia por professores da
propria regido.

Os professores que iniciavam suas atividades no Grupo de Amalia
nao eram — em via de regra — jovens recém formados, pois, através da analise do
Quadro VI, constata-se que a idade dos professores ingressantes no Grupo
Escolar obedecia a uma média de 28 anos. Cabe observar, ainda, que a
experiéncia destes docentes obedecia a uma média de cinco anos de docéncia. A
excecdo € a professora Marlene Pedreschi que, ao contrario das demais, exercia
suas atividades no Grupo Escolar na condicdo de Substituta e, na ocasido néo
tinha nenhuma experiéncia.

A maior parte dos professores atuou em Amalia com a condicdo de
efetivos, apesar do niumero de substitutos ser alto, conforme demonstrou o Livro
de Assentamentos. Nas décadas de 1950 e inicio de 1960, o numero de
professores nomeado com a condi¢do de substitutos variava entre um e cinco
profissionais (que geralmente ficavam de sobre-aviso e eram chamados caso
algum professor efetivo faltasse e/ou substituia algum professor que se afastasse
por licenca), o0 que sempre representou um indice inferior a 20% do quadro de
efetivos. Contudo, apds a greve geral em 1966, esse indice alterou-se

expressivamente:

Tabela VI. Nomero de Requerimentos de Substitutosp  elo
Grupo Escolar da Fazenda Amalia (1959-1967)
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Ano de Referéncia 1959 1965 1966 1967 TOTAL

(n°) 05 04 03 14 26

Fonte: Livro de Requerimentos de Substitutos datado de 01/10/1958.

Os Livros de Requerimentos de Substitutos anteriores ao ano de 1959
nao foram localizados, ndo sendo possivel, desta maneira, elaborar um esboco
comparativo deste Quadro com o0s primeiros anos ap0s a inauguracdao da
instituicdo. Mas a anélise do Tabela VI comprova a existéncia de uma rotatividade
docente - que é pequena no final da década de 50 e inicio de 60 — mas que se
agrava apos a greve geral de 1966, ocorrida na Fazenda Amalia.

Somente no ano de 1967 foram requeridos a Delegacia de Ensino do
Interior de Casa Branca 14 professores. Esse numero revela ndo apenas 0 ano
conturbado que a Fazenda viveu, mas também o deslocamento de profissionais
da educacdo que moravam na Fazenda e que resolvem deixa-la, em meio a
evasdao de trabalhadores, resisténcia, abandono e descontentamentos.

Uma peculiaridade em relacdo aos professores substitutos sdo as
formalidades e as exigéncias que permeavam suas oficializagbes como
‘professores substitutos’. Todos os professores deveriam requerer — assistidos por
um diretor de escola — a Delegacia Regional de Ensino correspondente a area de
atuacao sua devida nomeacao como professores substitutos. O tramite obedecia
a uma série de exigéncias e, assim, consta em Ata do Livro de Compromissos
datado de 06 de fevereiro de 1959:

llImo. Sr. Delegado Regional de ensino de Casa Branca,

Ofélia Luiza Raqueti, professora normalista, como prova com a

publica forma de seu diploma, que a este se junta, vem requerer a
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Vossa nomeagdo para o cargo de substituta efetiva do Grupo

Escolar da Fazenda Amalia em Santa Rosa de Viterbo.
Nesses Termos, pede deferimento.

Santa Rosa, 06/02/1959)

Apos o deferimento da Delegacia Regional de Ensino, o professor
substituto, antes de se tornar substituto de fato, conforme protocolo adotado pela
escola, deveria assinar o Livro de Termos de Compromisso. Este livro tratava da
identificacdo completa do compromissado e do compromisso assumido diante da

instituicdo. Assim consta:

Termo de Compromisso. Aos 6 de mar¢co de hum mil novecentos
e cinguenta e nove, perante mim, diretor do Grupo Escolar da
Fazenda Amalia, em Santa Rosa de Viterbo, compareceu Ofélia
Luiza Raquetti, nomeada substituta efetiva pela portaria n°® 74/59,
06/03/1959, da Diretoria Regional de Ensino de Casa Branca, a
qual prometeu ser fiel a causa da Republica, cumprir suas leis em
regulamentos, bem como ser exata no desempenho do deveres
de seu cargo. Do que para constar, foi lavrado o presente termo,

gue assina comigo a referida professora.

Fazenda Amalia 06/03/1959.

Note-se que o documento reproduzido acima leva a assinatura do
professor requerente e do diretor da instituicdo que acolheria as atividades
desempenhadas pelo professor através da oficializacdo. Diversos diretores
solicitaram oficializacdo de substitutos na Delegacia de Ensino e, apds o tramite
oficial, havia, ainda, a apresentacdo do professor junto a sede. Em entrevista
realizada para esta pesquisa, o0 professor Renato Massaro relata o0s
procedimentos adotados para acolher os novos professores do Grupo Escolar da
Fazenda Amalia:
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Geralmente a professora morava junto a casa do administrador,
gue era uma casa longe da colbnia, que era mais préxima a
“fazendinha” onde havia trés escolas isoladas (a primeira escola, a
segunda escola e a masculina da fazendinha) dessas trés
somente um professor ndo morava 14, as outras professoras
moravam em casas adjacentes, era uma preferéncia porque
guando a gente levava a professora para reconhecer sua unidade
escolar e mostravamos os diarios, matriculas, livros de chamada,
os livros de visita, porque levava para la para tomar posse, entao
geralmente levava em seguida para a pensao que ela ia ficar ndo

€ ... (Entrevista concedida a mim em 26 de abril de 2006)

Conforme afirma o Sr. Renato Massaro, os professores podiam residir
em areas restritas aos administradores. ** Esse mesmo professor lembra também

como ocorriam as nomeag;(”)es:

Porque depois os professores passaram também a ser nomeados
por concurso, titulos. Eu explico (titulos) como eram. Esses titulos
eram dados por tempo de trabalho voluntério, servido como:
substituto efetivo de Grupo escolar. Entdo esse elemento recém-
formado vinha para as escolas era nomeado (também) como
substituto efetivo do grupo escolar tal..., e substituia os
professores em suas faltas, porque os professores nessa época
tinham (em carater genérico) a possibilidade de dar trés faltas
mensais com todos vencimentos, que eram abonadas, direito a
trés por més, desde que ndo excedesse doze por ano, entdo tinha
essa facilidade, geralmente as mulheres que néo se sentisse bem,
tinham a possibilidade de faltar trés dias sem nada perder, era
guando o substituto efetivo entrava para sala e ministrava as aulas

normalmente, no periodo sempre de quatro horas (8:00 as 12:00 e

* Ap6s a realizacdo das entrevistas, surgiu o interesse em saber se as professoras casadas
tinham como esposos funcionarios da prépria fazenda, mas nao foram localizados documentos
que fornecessem dados a e esse respeito. Isso também ndo pode ser confirmado com as
professoras entrevistadas, pois, além dos relatos, verificamos que a professora Maria Aparecida
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das 12:30 as 16:30 h). Entdo ele fazia um periodo e angariava
pontos para depois quando prestasse o concurso de provas, juntar
esses titulos e ser nomeado pelo Estado como professor primario
da escola tal..., para o ingresso era publicado todas as vagas do
Estado no Grupo Escolar de Sdo Paulo, na Rua da Consolacéo, e
ele escolhia aquela que Ihe conviesse (ou isolada ou Grupo
Escolar quando havia vaga). (Entrevista concedida em 26 de abril
de 2006 — Anexo 1).

A presente pesquisa contou, como ja foi caracterizado, com os
depoimentos dos professores: Renato Massaro (ja falecido), Danilo Aparecido
Monice, Maria Aparecida Ribeiro e Najla Elias.

O professor/Diretor Renato Massaro, apesar de néo ter lecionado no
Grupo Escolar da Fazenda Amalia, como ja foi esclarecido anteriormente, foi o
responsavel pelo apoio pedagoégico e administrativo do Grupo Escolar na época
de sua inauguracao. Ele desempenhou tal funcdo pelo fato de ser diretor do
Grupo Escolar Tedfilo Siqueira, sediado na cidade de Santa Rosa. Dias apés
conceder seus depoimentos acerca do Grupo Escolar da Fazenda Amalia o
professor Renato Massaro enfrentou uma grave enfermidade que lhe tirou a vida.
Contudo, na ocasido de sua entrevista assim narrou suas atividades no Grupo

Escolar da Fazenda Amalia:

Essas escolas reunidas pertenciam a uma instituicho que
funcionava junto ao diretor de escola, que mandou construir o
prédio Teofilo Siqueira, que hoje recebe o nome dele até (por
proposta nossa) porque eu dirigi a escola. Havia as Inspetorias
Auxiliares de Ensino do Estado, na época as inspetorias
prestavam (entdo) um auxilio em todo trabalho, tanto no
Administrativo como Pedagdgico, a orientagdo partia toda da
Inspetoria Auxiliar, que dava toda assisténcia, inclusive Inspetores
Escolares, que depois foram nomeados, também por indicacoes,

mais por titulos que por provas, esses Inspetores visitavam

Ribeiro ndo se casou e o marido da professora Najla Elias ndo tinha nenhuma ligagdo com a dita
fazenda.
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periodicamente essas escolas. Amalia cresceu muito, e entédo
passou a receber o nome de Grupo Escolar da Fazenda Amélia ...

(Entrevista concedida em 26 de abril de 2006 — Anexo ).

O professor Danilo Aparecido Monice possui grande ligacdo com a
Fazenda Amalia e com o Grupo Escolar da Fazenda Amalia. O Professor Danilo —
como € conhecido — quando crianga morava na Fazenda Amalia. Seus pais
trabalhavam na Fazenda e, por isso, freqientou desde menino as escolinhas
isoladas da Fazenda Amalia. A trajetoria do Professor Danilo é bastante peculiar:
foi aluno (das escolas isoladas), professor e diretor do Grupo Escolar da Fazenda
Amadlia. Como professor iniciou suas atividades em marco de 1959 e, assim,

relatou sua transferéncia para a instituigao:

foi uma coisa normal, entendeu? Foi uma coisa normal, tinha uma
professora em Amadlia que removeu para Santa Rosa, no Tedfilo
Siqueira, e deixou a vaga la. E eu, como estava em primeiro lugar

la né... (Entrevista concedida em 26 de abril de 2006 — Anexo II).

No ano seguinte (1960) iniciou suas atividades como diretor interino.
Relata que as professoras Guiomar e Josefina Faragnoli, suas antigas

professoras, foram as grandes entusiastas da instalacdo do Grupo Escolar:

Que eu recordo € da Guiomar e da Josefina Faragnoli, que foi
minha professora no 12 e 22 ano, e era muito dindmica viu, a D.
Guiomar ja era mais..., a Josefina Faragnoli ndo. Vocé nao
acredita o que..., se bem que eu ndo posso falar, porque naquele
tempo eu era criangca né, mas eu tenho a impressédo que a D.
Josefina influenciou muito viu. Ela ia atrds mesmo! (Entrevista
concedida em 26 de abril de 2006 — Anexo II)
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Em entrevista concedida a esta pesquisa assim analisou sua trajetéria

no Grupo Escolar da Fazenda Amalia:

Eu fui uma pessoa muito feliz. Certo? Ajudava meu pai, tive uma
profissdo que jamais pensei e ter era a de professor, jamais,...
porque quando fiz o ginasio até oitava, né?, eu fui para Ribeiréo,
eu fiz o Colégio, eu estava fazendo o colégio. Ai chegou um amigo
também de Cajuru e falou Danilo eu vou fazer o Normal, eu fui
fazer também, e levei a sério o Normal e acabei lecionando mais
tarde, acabei fazendo de fato. Quando eu acabei de fazer o
normal de trés anos, meu pai faleceu. Eu como filho mais velho
tinha que trabalhar, ndo é? E com o Normal eu ja tinha uma
profissdo, entdo tive que ser professor, e ndo me arrependo néo,
apesar de ter uma profissdo muito esquecida, mal paga, hoje esta

pior ainda que no meu tempo ndo €&, eu me dei bem, gostei.

(Entrevista concedida em 26 de abril de 2006 — Anexo II).

Atualmente aposentado, o professor Danilo Aparecido Monice tem
residéncia fixa na cidade de Santa Rosa de Viterbo e, no dia 15 de dezembro de

2006, foi fotografado para a presente pesquisa:
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FIGURA 09
Foto datada de 15 de dezembro de 2006 do professor Danilo Aparecido Monice.

E necesséario esclarecer que, apesar do professor Danilo Aparecido
Monice — como foi afirmado — ter grande ligacdo com a Fazenda Amalia - primeiro
porque seu pai trabalhava |4 como encarregado de sessdes, segundo por morar
la desde crianca e finalmente por ter freqientado o Grupo Escolar desde menino
—, a familia Matarazzo nao o auxiliou em sua formacao, como o préprio professor
narra, a sua escolha se deu devido a influéncia de um amigo.

Outra professora que exerceu suas atividades no Grupo Escolar da
Fazenda Amaélia foi Najla Elias. De acordo com o Livro de Assentamentos do
Grupo Escolar da Fazenda Amalia a professora Najla Elias formou-se na Escola
Normal Livre da Associacédo de Educadores de Séo José do Rio Preto em 28 de
junho de 1950, iniciou suas atividades docentes no Grupo Escolar da Fazenda
Amadlia em 16 de fevereiro de 1956. Em entrevista concedida a esta pesquisa

assim narrou o inicio de sua trajetoria profissional:
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Prestei o0 concurso para a cadeira de docente, obtive classificacédo
e passei a lecionar em uma das secdes da Fazenda Amalia. (...)
Os ensinamentos foram muito utilizados e mais ainda pelo
ambiente. Eu aprendi muito com as minhas colegas. Como era
substituta eu ajudava nas classes e fui aprendendo muitas coisas
com as professoras. (Entrevista concedida em 26 de abril de 2006

— Anexo II).

A professora Najla Elias iniciou suas atividades no Grupo Escolar da
Fazenda Amalia como professora substituta e, apds ser aprovada em concurso
publico, passou a lecionar como professora efetiva.

Analisando suas atividades no Grupo Escolar da Fazenda Amalia, bem

como sua trajetéria profissional, declarou que:

Olha acho que para mim valeu, eu tive um diretor que aprendi
muito com ele, tive gracas a Deus um bom relacionamento com
todos os professores, no inicio eu era substituta e tinha a atencao
de todos, depois eu voltei como efetiva. Eu morava em Santa
Rosa, os pais do Prof. Danilo moravam em Amadlia, depois eles
vieram para Santa Rosa... (Entrevista concedida em 14 de
dezembro de 2006 — Anexo V).

Atualmente ela esta aposentada, tem residéncia fixa na cidade de
Ribeirdo Preto, onde na ocasido da concessao da entrevista a esta pesquisa, foi

fotografada:
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W

FIGURA 10
Foto datada de 14 de dezembro de 2006 da professora Najla Elias.

A professora Maria Aparecida Ribeiro, de acordo com o Livro de
Assentamento do Grupo Escolar da Fazenda Amalia, formou-se na Escola Normal
Livre Santa Ursula na cidade de Ribeirdo Preto em 17 de julho de 1947 e iniciou
suas atividade docente no Grupo de Amalia em 28 de marco de 1953. Sobre sua

formacao e seu inicio profissional afirmou que:

Entdo, para mim foi 6tima a escola normal que fiz |4 no Santa

Ursula, foi muito boa, porque eu entrei assim e ja nado tive
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dificuldade nenhuma, tive uma base boa mesmo, e depois minha
familia toda é de professores, sabe, quer dizer, ndo tive
dificuldades...(Entrevista concedida em 15 de dezembro de 2006 —

Anexo ).

Tendo como base uma familia de professores, a professora Maria
Aparecida Ribeiro iniciou suas atividades em uma das sec¢des da Fazenda Amalia
(denominada Fazendinha) e prosseguiu com suas atividades até sua
aposentadoria em 1971. Analisando sua trajetéria docente assim afirmou:

Eu comecei numa escola municipal, eu ia dar aulas, e.., eu ia de
trem até a vila e depois eu seguia de cavalo para a escola, e
comecei la nessa escola municipal, depois ingressei numa sessao
da Amalia, porque la tinha muitas sessfes, hoje ndo tem mais,
comecei |4 nessa sessdo chamada Fazendinha e, depois eu
transferi para Amalia, eu aposentei la, porque cada cinco anos
trabalhados contava mais um, para aposentar, era rural, ah e
disse vou ficar aqui,...(...) Pra mim foi uma época muito boa,
O6tima, uma esséncia deles, meus amigos, foi muito bom.

(Entrevista concedida em 15 de dezembro de 2006 — Anexo ).

Atualmente a professora Maria Aparecida Ribeiro esta aposentada, tem
residéncia na cidade de Santa Rosa de Viterbo e na cidade de Campinas, na

ocasido da concessao da entrevista a esta pesquisa foi fotografada em sua casa:
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FIGURA 11

Foto datada de 15 de dezembro de 2006 da professora Maria Aparecida Ribeiro

Os depoimentos dos professores demonstram ser de fundamental
importancia para o0 entendimento de peculiaridades relacionadas ao
funcionamento do Grupo Escolar da Fazenda Amalia. Contudo, chamou a
atencao o fato de que — quando indagados a respeito dos conteudos especificos e
da utilizacdo da infra-estrutura da Fazenda como o Cinema e o Teatro — eles nao
se estenderem no assunto. Alguns disseram que essa infra-estrutura nao era
utilizada pela escola, mas néo foi possivel obter informacdes sobre os motivos de
tal fato. Eles também insistiram em afirmar que os contetdos ministrados eram 0s
mesmos das escolas instaladas no meio urbano. Talvez isso possa ser explicado
pelo tipo de formacédo recebida. Em sua narrativa, os professores entrevistados
mostraram uma certa satisfacdo em narrar a prépria trajetoria evidenciando um
espécie de orgulho ao descrever a sua experiéncia profissional e fazendo

inUmeras referéncias ao status de que os professores gozavam outrora.
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Analisando os dados contidos neste item, observamos que predominou
a atuacao de professoras nas salas de aula, enquanto a direcdo do Grupo Escolar
esteve — continuamente — nas maos de professores. Por outro lado, o predominio
de docentes efetivos chama atencéo na instituicdo: constatou-se que apenas uma
pequena fatia do montante total de professores atuou no GE como professores
substitutos, numero que se elevou na década de 1960 e especialmente em 1966,

por consequéncia da greve geral.

4. Um perfil do alunado: idade, origem e desempenho escolar

No Grupo Escolar da Fazenda Amalia foram atendidos milhares de
alunos oriundos das colbnias adjacentes a Fazenda. Cerca de 12.000 vagas (em
termos absolutos) foram oferecidas pelo Grupo Escolar nas duas primeiras
décadas apoOs sua inauguracdo. Apesar da impossibilidade de calcular o
percentual de alunos que permaneceram no Grupo Escolar da Fazenda Amalia,
passando de uma série para a outra (ou mesmo sendo reprovados) e chegaram a
concluir os seus estudos primarios na instituicdo, o grande numero de vagas
oferecidas evidencia que a atuacédo deste Grupo Escolar na regidao durante o
periodo estudado aqui foi bastante expressiva. Desses dados, pode-se
depreender que ele atendeu uma parcela consideravel da populacédo que habitava
a Fazenda e suas imediacdes - sobretudo, das sessdes ligadas a Fazenda Amalia
-, pois, se considerarmos que durante as décadas de 1940, 1950 e 1960 a
populacdo que vivia no meio rural era superior a populacdo que vivia no meio
urbano® e que, no meio urbano até 1952 (data da fundacdo do Ginasio Estadual),
havia somente o GE Tedfilo Siqueira com quatro salas de aula, podemos concluir
facilmente que o GE da Fazenda Amalia atendia pelo menos 50% da populagéo
escolarizavel do municipio de Santa Rosa de Viterbo. Observe 0 que demonstra a

tabela abaixo:

!> Segundo os dados do IBGE a populacdo de Santa Rosa de Viterbo em 1940 era de 9.195
habitantes (7.400 na zona rural e 1.795 no meio urbano); em 1950 era de 10.328 habitantes (7.567
na zona rural e 2.761 no meio urbano) e, em 1960 era de 10.727 habitantes (6.316 na zona rural e
4.411 no meio urbano).



Tabela VII. NOmero de vagas absolutas oferecidas pe
Grupo Escolar da Fazenda Amalia (1943-1964)

Ano
1943
1944
1945
1946
1947
1948
1949
1950
1951
1952
1953
1954
1955
1956
1957
1958
1959
1960
1961
1962
1963
1964
TOTAL

Mulheres Homens Total

283
318
304
323
289
310
295
407
311
302
276

345
286
357
375
349
342
374
397
395
397
389

370
382
382
443
461
460
439
455
452
416
418
628
604
661
698
638
652
669
804
706
699
665

12.102

lo

Fonte: Livro de matricula dos respectivos anos do GE Fazenda Amalia.
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O perfil dos alunos do Grupo Escolar da Fazenda Amalia pode ser

revelado por meio do exame dos Livros de Matriculas que compdem o acervo que

se encontra na escola Tedfilo Siqueira, na cidade de Santa Rosa de Viterbo. A

esse respeito, convém observar a Tabela VIl que exibe dados sobre o niumero de

alunos no primeiro ano de funcionamento do Grupo Escolar, a faixa etaria da

clientela atendida inicialmente e a situacéo final (aprovados e/ou reprovados). A

Tabela VII demonstra ainda que, a maior parte dos alunos — cerca de 40% dos

alunos matriculados em 1943 — eram iniciantes. A idade variava entre sete (64) e

qguatorze anos (6). O indice de retidos é significante, pois dos 290 alunos

devidamente matriculados, cerca de 17,0 % ficaram retidos em 1943.

Tabela VIl — Matriculas do GE da Fazenda Amadlia de

1943:



Série Alunos
12 115
22 69
32 45
43 61

Total: 290

Idade Total
7 64
8 43
9 47
10 34
11 42
12 33
13 21
14 6
Total 290 *°

Situacéo
final
Aprovados
Retidos
Mudanca

Total:

NO
de alunos
219
50
31

290

Fonte: Livro de Matriculas n° 1 datado de 1943.
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Chama a atencédo, na tabela acima, a predominancia feminina, pois

73,1% dos alunos de 1943 eram meninas e o restante, 26,9%, meninos. Essa

situacao altera-se quando se analisam os anos posteriores, em que a distribuicdo

entre 0s sexos torna-se mais equilibrada. J4 na década de 50 o numero de alunos

do sexo masculino supera as alunas do sexo feminino, sendo predominante uma

pequena vantagem numeérica até a década de 60:

Tabela IX. Comparativo das matriculas em relacéo

Mulheres

Homens

1954
283
345

Total de Alunos 628
ao sexo dos alunos (1954 — 1960)

Fonte: Livros de Matriculas do Grupo Escolar da Fazenda Amalia.

1955
318
286
604

323 289
375 349
698 638

1956 1957 1958 1959 1960
304
357
661

310 295
342 374
652 669

'° Esta totalizagdo de 290 matriculados ndo contabiliza a matricula dos 80 alunos em Outubro de

1943.
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Conforme demonstra a Tabela IX, jA em 1954 o namero de alunos
supera o numero de alunas, contudo, a excecao fica demonstrada no ano de
1955, quando ha o registro de 32 alunas a mais que o numero de alunos
matriculados. A predominancia de alunas que se verifica no ano de 1943 é
amenizada com o ingresso de 80 novos alunos no més de outubro (inicio das
atividades na Usina de acucar da Fazenda Amalia). Neste ano, o numero de
retencdo que girava em torno de 17,0 % em relacdo as matriculas regularizadas
no inicio do ano, é agravado com unido destes alunos ingressantes no més de
outubro, pois nenhum daqueles ingressantes obteve promog¢ado naquele ano. E
importante ressaltar que um contingente macico de alunos, como este observado
no ano de 1943 em que iniciaram suas atividades no més de outubro, ndo se
observou em nenhum outro ano abordado por esta pesquisa, por outro lado, de
forma esporadica, encontrou matriculas em diversos meses. Considerando os 80
alunos matriculados em outubro, o Grupo passou a atender 370 alunos e nao 290,
com isso, o indice de retencdo que era de 17,0% salta para 38,0%, situacao
justificada pela retencdo quase total dos ingressantes em outubro, conforme
demonstra a tabela de Atas de Exames de 1943.

Tabela X. Numero de alunos promovidos pelo
GE Fazenda Amalia em 1943

(n°) de Alunos Promovidos Retidos Promogéo

(%)
1° Masculino (A) 40 34 6 85,0
1° Masculino (B) 40 1 39 02,5
1° Feminino (A) 40 40 - 100,0
1° Feminino (B) 40 - 40 -
2° Masculino 40 12 28 30,0
2° Feminino 40 33 7 87,5
3° Mista 40 28 12 70,0
4° Masculino 45 36 9 80,0
4° Feminino 45 45 - 100,0
TOTAL 370" 229 141

Livro de Atas de Exames datado de 1943.

" Incluindo o nimero de alunos (80) matriculados em Outubro de 1943.
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Além dos altos indices de reprovacgdo, cabe notar que os alunos que
ingressaram em outubro foram reunidos em salas novas, como € o0 caso do 12
série feminina B, onde 100,0 % dos alunos foram retidos. Vale observar, também,
que os maiores indices de aprovacdo encontram-se nas salas designadas pela
letra A, 0 que nos permite supor que havia uma selecao de desempenho entre os
alunos. Agueles que chegam ao 4° ano conseguem bom desempenho, tendo o
professor em 1943, conseguido indice de aprovacdo de 100,0 %. Na segunda
série as turmas foram divididas entre masculinas e femininas e, nesta série, a
Tabela X revela que a aprovagdo das meninas era superior & aprovacao dos
meninos, pois cerca de apenas 30% dos meninos conseguiram promocao
enquanto o indice de aprovacdo das meninas era de 87,5%. A Tabela X revela
ainda que, somente na terceira série, houve (1943) sala de aula mista e com um
namero de alunos reduzido quando comparamos com as outras séries. Note-se
que havia, em 1943, cerca de 160 alunos na primeira série, cerca de 80 alunos na
segunda série, 90 alunos na quarta série e, finalmente, apenas 40 alunos na
terceira série. A reprovagdo aparece no depoimento da professora Maria
Aparecida Ribeiro como uma forma de assegurar o aprendizado dos alunos, pois

—em seu dizer -

Os alunos aprendiam muito antigamente. Aprendiam muito mais
do que hoje. Hoje eles ndo sabem nada. Eu dava aula no segundo
ano e, as criancas se nao soubessem dividir por dois algarismos,
multiplicar... ndo passavam, eram retidos... (Entrevista concedida
em 15 de dezembro de 2006 — Anexo llI).

No entanto, vale notar que o maior desafio para os professores
encontrava-se na 12 seérie, ano que marcava O inicio da vida escolar e o
rompimento com as irresponsabilidades infantis dos alunos. Para o professor da
primeira série, apresentar aos alunos uma vida nova — a vida escolar — era uma
tarefa que exigia muitas habilidades, pois apresentar o0 mundo letrado aqueles
alunos que viviam cercados pela valorizacao do trabalho bracal exigia, sobretudo,

dedicacdo e paciéncia. Relacionando os indices de retencdo da 12 série em



101

relacdo as outras seéries, pode-se concluir que, quanto mais o aluno permanecia
na escola, melhor era seu desempenho, o que nos faz supor que a selecéo feita
nesta série era mais severa. Além disso, € necessario lembrar que, em muitos

casos, a repeténcia era um fator que contribuia para o abandono da escola.

Tabela XI. Desempenho escolar no GE Fazenda Amalia em 1943

12 série 22 série 32 série 42série Total

Aprovados 75 45 28 81
Retidos 78 24 6 7
Mudanca 7 9 6 2
N°. de alunos 160 80 40 90 370

Fonte: Livro de Matriculas do GE Fazenda Amalia n°1.

A andlise da Tabela XI evidencia que os indices de reprovacdo sao
maiores nas series iniciais, conforme o céalculo percentual: 53,0 % dos alunos da
1° série, 41,0 % da 22 série, 30,0 % da 3° série e 10,0 % da 4° série. Em
contrapartida, os maiores indices de aprovagdo caminha no sentido contrério, ou
seja, € na 4° série que se obteve o melhor desempenho escolar no ano de 1943.
O cruzamento de dados evidencia que o desafio dos indices de aprovacdo € um
enfrentamento continuo no ambito do Grupo Escolar da Fazenda Amalia. Isto
porque, ao compararmos os indices de aprovacao obtidos pela escola entre 1943
e 1959, podemos notar que houve um decréscimo percentual em relagdo ao
desempenho escolar. passou de 79,3 % para 51,3 %. O mesmo decréscimo
também aparece em relacédo aos indices de alfabetizacdo, que de acordo com 0s
indices percentuais piorou. A explicagdo para a piora do desempenho escolar
pode estar no fato do aumento de vagas, uma vez que o Grupo Escolar passou a
atender uma quantidade maior de alunos e, as classes, por consequéncia,
passaram a ser mais numerosas. Vale ressaltar que, apés o ano de 1959, ndo

foram encontrados dados que pudessem ser exibidos na Tabela:
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Tabela Xll. Desempenho anual do GE Fazenda Amalia ( 1943-1959)

Ano de Referéncia 1943 1945 1947 1954 1959
Alunos Matriculados 290 374 461 531 555
Matriculados em Outubro 80 8 - - -
Total de Matriculados 370 382 461 531 555
Alunos examinados 377 360 438 518 540
Alunos promovidos 230 223 263 337 285
Concluintes 81 - 63 - -
(%) Alfabetizacéo 925 605 406 523 520
(%) Promocgéo 79,3 60,9 574 64,7 513
Promovidos por Caderno - - - 7 -
Retidos 140 59 124 187 270

Fonte: Livro de Matriculas do GE Fazenda Amalia n° 1.

O quadro de desempenho anual da escola da Fazenda Amalia
demonstra que, nos anos de 1943 e 1945, o Grupo Escolar recebeu 88 alunos no
més de outubro (provavel inicio das atividades na Usina de Amalia). Além disso,
observamos que o numero de alunos examinados € maior (em alguns casos) que
o numero de alunos matriculados, o que é explicado pela soma daqueles alunos
que foram recebidos de outras localidades e que necessitavam de avaliacao para
continuar com os estudos. Por fim, observamos que no ano de 1954 sete alunos
foram promovidos tendo como base de avaliacdo 0s seus cadernos,
diferentemente dos demais. Essa forma de aprovacdo de alunos, ou seja, com
base na avaliacdo de cadernos, sO foi encontrada no ano de 1954, da mesma
forma em que somente no ano de 1943 se constatou um grande numero de
alunos matriculados no més de outubro.

De acordo com a professora Maria Aparecida Ribeiro, ndo havia grande
rotatividade dos alunos atendidos pelo Grupo Escolar nas décadas de 1950,1960
e 1970, a professora declarou que as familias se fixavam por longos anos na
propriedade e por isso, quanto a existéncia de rotatividade de alunos, afirmou

que:

N&o tinha muito ndo. Agora ndo tem mais nada la, mais as
familias l& eram muito antigas. As crian¢cas quase todas eu acho
gue nasceram la. (Entrevista concedida em 15 de dezembro de
2006 — Anexao llI).
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Sobre a expectativa dos alunos em relacédo a escola, a professora Maria

Aparecida Ribeiro afirmou que:

tenho a impresséo que eles gostavam de aprender, mas ambicao
mesmo eu acho que eles n&o tinham. A ambicdo deles era estar
ali na roca com os pais. (Entrevista concedida em 15/12/2006 —

Anexo ).

O quadro abaixo mostra a origem dos alunos matriculados no primeiro

ano de funcionamento do grupo:

Quadro VII. Origem dos Alunos matriculados no GE
Fazenda Amalia em 1943

Cidade Estado Numero de Alunos

Santa Rosa SP 86
Cajuru SP 17
Gurupa SP 1

Sao Simao SP 10
Taiassu SP 3
Franca SP 1
Vargem G. do Sul SP 1
Ribeirdo Preto SP 4
Tambau SP 7
Séo Roque SP 1
Sao Paulo SP 5
Pitangueiras SP 2
Palmeiras SP 1
Itaiquara SP 2
Sampaio Moreira SP 1
Santo A. Alegria SP 1
Cravinhos SP 1
Mogi-Mirim SP 1
Mococa SP 1
Santa Rita SP 2
Fazenda Amalia SP 54
PR PR 2
MG MG 5
Italia 1

Origem néo ldentificada 160

TOTAL 370

Fonte: Livro de Matriculas de 1943.
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Infelizmente nem todas as matriculas fazem mencdo a procedéncia,
entretanto, através do levantamento da origem dos alunos em 1943, podemos
verificar diversidade da origem desses alunos. Apesar de a maioria pertencer a
propria regido - Fazenda Amalia (54) e Santa Rosa (86) — nota-se a procedéncia
de imigrantes europeus e asiaticos, migrantes do Parana e de Minas Gerais.

Jodo Roberto Moreira (1960) assinala que, apesar da imigracéo
portuguesa para o Brasil ter sido constante — desde a época do inicio da
colonizacdo no Seéculo XVI —, foi a partir de 1850-1860 que o0 movimento
migratorio do exterior para o Brasil comeca a ter algum vulto significante, data em
gue surgem as primeiras colbnias de alemdes em S&o Paulo, Parana, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul. O Censo realizado em 1950 indicava a presenca
no pais de mais de 300 mil pessoas nascidas em Portugal, ressaltando-se que o0s
brasileiros, quando falavam em imigracdo — na década de 1950 — referiam-se,
sobretudo aos estrangeiros ndo portugueses que se instalavam no Brasil. J.
Roberto Moreira (1960, p. 20) assim caracteriza 0 processo imigratoério:

Esse processo imigratério, s6 completamente interrompido
durante a 2° Guerra Mundial (1940-1945), apresenta periodos de
mais intensidade, que foram os de 1875-1900, 1920-1928, 1935-
1939 e 1950. O primeiro dos periodos acima mencionados foi o
mais importante, tendo contribuido com aproximadamente 40% de
todos os imigrantes entrados no pais, a partir de 1850, isto €, com
perto de 2 milhdes, ai incluidos os portugueses. No pequeno
periodo de 1887-1891 (quando a escravatura negra desapareceu
do Brasil) entraram cerca de 600.000 imigrantes, ou seja 14% de
toda a imigracao recebida pelo pais. (J. Roberto Moreira, 1960, p.
20-21)

Ainda de acordo com J. Roberto Moreira (1960), calcula-se, grosso
modo, que o total de imigrantes entrados no Brasil, a partir de 1880 a 1960, nao
seja superior a 5 milhdes, o que aponta para uma média bruta de anual, de 64 mil

aproximadamente. Em 1880 o pais contava com uma populacdo de quase 12
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milhdes, o que em 1960, deve ter atingido cerca de 66 milhdes. A partir de
meados da década de 1910 comecou a imigracdo de japoneses, que vieram e
fixaram, sobretudo em S&o Paulo e em areas vizinhas dos Estados do Rio de
Janeiro, Minas Gerais e Parana. Além dos japoneses, a imigracdo asiatica mais
notada foi a de sirio-libaneses, cujo fluxo migratério a partir de 1930 nao
ultrapassou a cifra de 3.000 por ano até a década de 1960. J. Roberto Moreira

(1960) assim destaca os grupos de estrangeiros no Brasil:

Em 1950, os seis grupos de estrangeiros (natos) mais
importantes, existentes no pais, eram: Portugueses (mais de 300
mil), Italianos (cerca de 200 mil), Japoneses (cerca de 120 mil),
Espanhdis (cerca de 115 mil), Russos e Poloneses (110 mil),
Alemdes (65 mil). (...) A partir de 1954, a média anual de
imigrantes integrados no Brasil tem sido de 58.000, dos quais o
contingente mais importante tem sido de Portugueses (40%),
seguido de ltalianos (19%), o de Espanhdis (17%), o de
Japoneses (5%), o de Alemaes (2,5%) e o de Norte Americanos
(2%). O Grupo latino (Portugueses, ltaliano e Espanhdis) entra,
portanto, com uma contribuicdo de 76% do contingente anual.
(Moreira, 1960, p. 21)

E importante ressaltar que, a partir da extingdo da escravatura negra, o
governo brasileiro se esforga por incentivar a imigragao, levando-se em conta as
necessidades do mercado de trabalho. Isso nao significa afirmar que as
imigracdes espontaneas tenham sofrido restricbes, pois apesar do governo
promover uma imigragdo mais direcionada — no sentido da especializacdo da mao
de obra — o Brasil, em 1956, recebe por meio da imigragédo espontanea cerca 9
mil analfabetos. Se por um lado observamos o grande fluxo de imigrantes, por
outro, devemos destacar a migracéao interna. De acordo com J. Roberto Moreira
(1960, p. 23), em Sao Paulo havia, em 1950, 1.100.000 pessoas nascidas em
outros Estados, e cerca de 500.000 paulistas fora de seu Estado natal, no Parana
havia cerca de 700.000 pessoas nascidas em outros Estados, mas cerca de

71.000 paranaenses moravam fora do Parand. Em Santa Catarina os numeros
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eram respectivamente 152.000 e 119.000; e, no Rio Grande do Sul de 45.000 e
206.000. Essa grande migracdo interna pode ser observada ndo apenas na
distribuicdo geografica da populacédo brasileira — segundo indices do censo da
década de 1950 — mas também através da miscigenagdo contida no Brasil.

Vejamos o que assinala J. Roberto Moreira (1960, p. 25):

No Rio Grande do Sul, em Santa Catarina, no Parana, em Sao
Paulo, em Minas Gerais, no Rio de Janeiro e em outros estados
brasileiros, € possivel apurar um grande numero e pessoas e

familias com sobrenome alemao, italiano, eslavo e até inglés, que,

no entanto,
Nacionalidade dos pais Quantidade
Espanhois > ostentam pelo
Italianos 26 menos alguns
Portugueses 1 -

Brasileiros 267 tragos fisicos
Japoneses 3 caracteristicos de

Alemaes 1 .
Total: 200 uma velha raiz

negra. (J. Roberto
Moreira, 1960, p. 25)

Buscando sobretudo melhores condices de trabalho e sobrevivéncia,
o grande numero de imigracdo e migracdo, pode ser observado também na

Fazenda Amalia. Nesse sentido é relevante observar os quadros que seguem:

Quadro VIII. Nacionalidade dos pais dos alunos do

Grupo Escolar da Fazenda Amalia (1943)

Fonte: Livro de Matriculas do ano de 1943.
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Apesar do grande fluxo de imigrantes, J. Roberto Moreira (1960) afirma
que a imigracdo estrangeira nunca chegou a constituir um problema educacional
no Brasil. Em Amalia, o transito de trabalhadores estrangeiros € continuo durante
todo periodo estudado. Por conseguinte, a escola registra uma grande
diversidade nas origens dos alunos e, apesar da predominancia de alunos
nascidos nas cidades circunvizinhas, ha registro de procedéncia de outros
estados e paises. Observamos o quadro comparativo de procedéncia dos alunos
matriculados em 1954:

Quadro IX. Origem dos Alunos matriculados na 1° sér  ie do
GE Fazenda Amalia em 1954



Ano: 1954
12 série
Cajuru/SP
Sao Simao/SP
Ribeirdo Preto/SP
Tambau/SP
Séao Paulo
Cravinhos/SP
Mococa/SP
Santa Rita/SP
Campinas/SP
Itamogi/MG
Matao
Jatai/GO
Passos/MG
Descalvado/SP
Pirassununga/SP
Cubatdo/SP
Serrana/SP
Tailva/SP
Guaratinguetd/SP
Altinépolis/SP
Arary
Caconde/SP
Santa C. Esperanca/SP
Santa Rosa de Viterbo/SP
Italia
Igarapava/SP
Olimpia/SP
Corumbatai/MS
Sem informacédo de origem
TOTAL

no.
Feminino

R R RrRPRRPRPRPEPRPARRPNRPONONDW®WRE

129

ne.
Masculino
11

RPN W

1
1
10
100

Total

w
o

[EEY
PRrRPPRORRPORRPRRRRRRERARRORONSNSN®W®

[N
o

229
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Fonte: Livro de Matriculas de 1954.

A analise do Quadro IX - relativo a 1954 — revela uma grande
diversidade quanto a origem dos alunos. Verifica-se 0 que assinalou, na década
de 1960, J. Roberto Moreira (1960), ou seja, um grande fluxo imigratério e
migratorio que se confirma nos levantamentos das origens dos alunos do Grupo
Escolar da Fazenda Amalia, inclusive com o registro de cidades de estados
diversificados como: Mato Grosso do Sul, Goids e Minas Gerais. A percentagem
das procedéncias desconhecidas caiu em relagcdo ao quadro do ano de 1943, pois
se verifica a reducéo de 80 para 10 alunos néo identificados. O numero de alunos
elevou-se rapidamente, pois se verificou uma grande ampliacao principalmente na
12 série, que passou a acolher (sozinha) uma clientela de 62(%) em relacdo a de
1943.

Se os dados reunidos nos quadros comentados anteriormente podem
ser considerados indicios da transitoriedade dos trabalhadores e da diversidade
dos alunos quanto a sua origem, a analise da naturalidade permite tracar um perfil
mais detalhado do alunado em relag&o a sua procedéncia.

Através de um levantamento documental sobre o Grupo Escolar da
Fazenda Amalia, foi localizada uma Unica pasta/livro que arquiva no seu interior
Certidoes de Nascimento originais dos alunos matriculados. Tais dados relativos a
uma reduzida amostragem constituida através de um Livro Unico que era utilizado
para o arquivamento de Certiddes de Nascimentos dos alunos, mostram que
havia muitos alunos da regido imediatamente proxima a Santa Rosa de Viterbo,
com excecao da cidade de Guapud/MG.

O material localizado ndo revela a série de matricula destes alunos e,

apos a busca de alguns nomes nas listas de matriculados, confirmou-se tratar de
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alunos que se matriculavam em diferentes séries no Grupo Escolar da Fazenda

Amalia durante o ano letivo. Ha probabilidades de que as Certiddes de

Nascimentos (originais) encontradas arquivadas sejam de alunos que chegaram a

Fazenda — sem a devida documentacao — e, depois de matriculados na escola, a

propria instituicdo encarregou-se de providenciar uma segunda via do documento.

O fato pode ser evidenciado pelo numero pequeno de Certiddes e por se tratarem

de alunos migrantes.

Quadro X.

Naturalidade dos Alunos do GE Fazenda Ama

Naturalidade
Casa Branca
Santa Rosa
Marilia
Cajuru
Guapua
Ituverava
Brodowski
Altinépolis
Ribeirdo Preto
Sao Simao
Batatais
S.J. Rio Preto
Sertaozinho
TOTAL

SP
SP
SP
SP
MG
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP
SP

Estado Numero de Alunos

w
RRRPNWORRRRPRORER

lia ano

Fonte: Livro de Certiddes de Nascimento dos alunos do GE Fazenda Amalia
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A professora Maria Aparecida Ribeiro, em entrevista concedida a mim

em 15 de dezembro de 2006, afirmou que dentre os imigrantes prevalecia — em

termos numeéricos — os italianos:

Ah sim, a maioria italianos. (...) Eu tive uns alunos holandeses,
eles vieram e ndo sabiam falar, ai eu falei com os pais e ai
passaram a vir aqui em casa, eu dava aulas particulares para eles
e, comecaram a falar que n&do paravam mais... (Entrevista

concedida em 15 de dezembro de 2006 — Anexao llI).

Também sobre os alunos imigrantes, a professora Najla Elias, em

entrevista concedida a mim em 14 de dezembro de 2006, falou sobre a recepcao

destes alunos no Grupo Escolar:

N&o tinha diferenca. Eram bem recebidos. Foram muitos italianos
para 14, entdo, tinha as criancas que freqientavam a escola, e 0s
adultos as vezes sentavam e conversavam, sabe como era morar
na rocga, eles ficavam la a semana toda e, conversavam, eles
gostavam, porque aprendiam o portugués também,... (Entrevista

concedida em 14 de dezembro de 2006 — Anexo 1V).

Outro fator de grande diversidade entre os alunos do Grupo Escolar da

7

Fazenda Amalia é a idade. Invariavelmente nota-se uma predominancia dos

jovens ingressantes e uma elastica faixa etaria para os diversos niveis de

escolaridade:

Quadro XI. Faixa etaria dos alunos do Grupo
Escolar da Fazenda Amalia (1943-1954):

Referéncia/Ano  Total de alunos (%) 1° série 13série de
de 1943 1943 del954 1954
ldade Masc/Fem Masc Fem
6 anos - - 4 17

(%)
1°/1954

9,1
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7 anos 64 22,0 47 52 43,2
8 anos 43 14,8 18 28 20,1
9 anos 47 16,2 11 14 10,9
10 anos 34 11,7 10 9 8,4
11 anos 42 14,4 1 5 2,6
12 anos 33 11,4 3 - 1.4
13 anos 21 7,3 - - -
14 anos 6 2,2 - 1 0,4
15 anos - - 1 - 0,4
Nao identificado 80 - 5 3 3,5
TOTAL 370 100,0 100 129 100,0

Fonte: Livro de Matriculas do GE Fazenda Amalia 1943/1954.

A analise dos dados revela, entre o nimero total de alunos matriculados
no ano de 1943 e o numero total de alunos matriculados na 12 série do ano de
1954, a forma tardia em que a maioria dos alunos procurava a escola. Em 1943,
apenas 22 % das criancgas iniciavam a 12 série com a idade considerada ideal (7
anos). Nesse tocante, observamos uma significativa melhoria em relacdo as
matriculas na 12 série do ano de 1954, que saltou para 43,2%. A elasticidade das
faixas etarias permite verificar a matriculas de alunos de 15 anos iniciando as
suas atividades escolares. Por outro lado, verifica-se, no ano de 1954, um
pequeno numero de alunos que iniciam suas atividades escolares “precocemente”
e cerca de 9% freqlentam a escola com seis anos de idade - indice alto para
aguele que esté inserido na realidade rural.

A andlise dos dados contidos neste item permite destacar o grande
volume de vagas criadas pelo Grupo Escolar e o alto indice de reprovacdo nas
séries iniciais. Outro dado importante revelado pela pesquisa foi a matricula de
alunos datada em outubro (1943 e 1945) — data do inicio das atividades na usina
— e a ocorréncia de aprovacao de alunos com base em cadernos (1954). Por fim,
destacamos o perfil dos alunos quanto a sua procedéncia: embora a maioria fosse
da propria regido, foi possivel localizar criangas provenientes de outros estados

(Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Parand) e imigrantes europeus e asiaticos.




CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrar a escrita deste trabalho, fica a plena consciéncia de ter
apresentado aqui apenas uma primeira versao da histéria do Grupo Escolar da
Fazenda Amalia, cuja importancia econémica e social para a cidade de Santa
Rosa de Viterbo foi tomada como ponto de partida desta pesquisa. A analise
documental relativa ao Grupo Escolar e os depoimentos dos ex-professores
permitiram revelar algumas facetas da trajetéria da instituicdo, dentre elas
destacam-se: o processo de instalacdo do Grupo Escolar e a sua expansao
durante o periodo estudado, as caracteristicas do corpo docente e administrativo
e o perfil dos alunos, quanto a origem, faixa etaria e desempenho escolar. O
principal mérito deste trabalho é ter recuperado informagbes de materiais
“esquecidos” nos acervos da regiao e registrado os depoimentos dos profissionais
que atuaram no Grupo Escolar da Fazenda Amalia, constituindo, assim, uma

primeira contribuicdo para a historia da instituicao.

Conforme ja foi dito, trata-se de uma instituicdo com caracteristicas
bastante especificas contrastando com que era descrito no debate desenvolvido
sobre ensino rural no estado de Sao Paulo nas primeiras décadas do século XX.
Em primeiro lugar, cabe lembrar que a escola era dotada de grande suporte
financeiro para a realizacdo de suas atividades. Em segundo lugar, trata-se de
uma instituicdo que, apesar de ser publica, estava sediada dentro de uma
propriedade particular: a Fazenda Amalia — de propriedade da Familia Matarazzo.
Finalmente, caracterizava-se por ser uma escola que, apesar de estar sediada no
meio rural, possuia todas as caracteristicas das escolas instaladas no meio

urbano.

Tendo surgido em 1942, no auge das atividades da Fazenda Amalia
gue demandava grande numero de trabalhadores, o Grupo Escolar perdeu uma
parcela expressiva de alunos com a greve, encabecada pelo Sindicato dos
Trabalhadores nas Industrias de Alimentacdo de Santa Rosa, que vigorou de 29

de outubro a 08 de novembro de 1966, mas cujas consequéncias perduraram por
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muito tempo, mais especificamente até o ano de 1971. Tais fatos foram tomados
como marcos do periodo investigado aqui, que pode ser considerado uma fase de
grande atividade da escola, conforme evidencia o numero de matriculas reunidas
ano a ano. Dados foram reunidos sobre algumas praticas em vigor na instituicéo,
as condicbes materiais da escola e a constituicdo do Caixa Escolar, o perfil do
corpo docente e do alunado, com especial atencdo para os indices de aprovacao
e reprovacao, permitindo, assim, que outros estudos possam ser desenvolvidos

acerca dessa instituicdo e do ensino rural paulista.
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Anexos

ANEXO |

Transcricdo da ENTREVISTA concedida pelo
PROFESSOR RENATO MASSARO

Entrevistado: Prof. Fernando Massaro, Diretor

Entrevista realizada no dia 26 de Abril de 2006 as 12:00 H, na cidade de Santa
Rosa do Viterbo SP.

Depoente (D):

Entdo, no apogeu dos Matarazzo foram criadas nas colbnias - que eram muito
grandes e as populagbes infantis muito consideraveis — eram criadas entdo
Escolas desde que tivessem mais de quinze alunos para serem escolarizadas e
iam de 12, 22 até 32 série, mais 0s Matarazzo, antes dessas formacdes de escolas
em zona rural, houve por bem construir um prédio com diretoria, quatro salas de
aula, e se colocava para manutencéo do prédio e distribuicdo da sopa escolar, ele
mantinha com os funcionarios da prépria usina.

Que eu me lembre que foram pioneiras dessas trés escolas reunidas da Fazenda
Matarazzo, eu me lembro: Josefina Faragnoli, Otilia Massaro Guardiano (por sinal
minha prima) e uma outra que eu ndo me lembro o nome, mas quem sabe
durante...,

Pesquisador (P):

O que eu gostaria de perguntar Sr. Massaro é que: parece-me que essa iniciativa
de transformar as antigas escolas no Grupo de Amalia, na verdade partiu de uma
solicitacdo do Professor Salvador, além de outras professoras como Guiomar
Silva, Maria Morais Bocaccini, Womar Ludovice Balbao, Jovita Ludovice Ribeiro,
mais conhecida como D. Sinha, e Josefina Faragnoli, que o senhor citou a pouco,
(D):

Faltou ai Otilia Massaro Guardiano, eram entéo trés escolas reunidas da Fazenda
dos Matarazzo, essas que o0 senhor citou foram posterior a Otilia, Guiomar e
Josefina Faragnoli, depois vieram as demais professoras, __ Porque a indicagao
naquele tempo era feita assim: o elemento terminava o curso de escola normal,
entao ele era arregimentado e nomeado,...

(P):

Havia uma populacdo de criancas crescente em Amalia, que na verdade fazia jus
a reivindicacao desses professores?

(D):

Sem duavida nenhuma. Porque a Sede mantinha também diversas secoes e,
essas criancas que residia nessas Colonias (como Lenheiro e na Col6nia Baixa),
era inUmeras casas mantidas pelo Matarazzo, construida e a manutencdo
também era toda dele. Havia muitas criancas, e entdo, o Matarazzo houve por
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bem construir esse prédio e os professores foram arregimentados. Desde que me
lembro, antes de me formar também, nds tivemos um passeio pedagdgico, vindo
visitar essa escola reunida da Fazenda Amalia, logo depois membros da
populacdo, sindicatos, e mesmo o apreco que a propria Condessa Filomena
Matarazzo tinham pelas escolas reunidas, ela foi ganhando ‘Status’ e
aumentando...

(P):

O Senhor acredita que a escola tenha surgido em funcéo das reivindicagées dos
professores, ou teria (na verdade) surgido em funcdo somente (por obra) do
Conde?

(D):

Exatamente. Essas escolas reunidas pertenciam a uma instituicdo que funcionava
junto ao diretor de escola, que mandou construir o prédio Tedfilo Siqueira, que
hoje recebe o nome dele até (por proposta nossa) porque eu dirigi a escola.
Havia as Inspetorias Auxiliares de Ensino do Estado, na época as inspetorias
prestavam (entdo) um auxilio em todo trabalho, tanto no Administrativo como
Pedagogico, a orientacdo partia toda da Inspetoria Auxiliar, que dava toda
assisténcia, inclusive Inspetores Escolares, que depois foram nomeados, também
por indicacbes, mais por titulos que por provas, esses Inspetores visitavam
periodicamente essas escolas. Amalia cresceu muito, e entdo passou a receber o
nome de Grupo Escolar da Fazenda Amalia, ai os passaram os professores, ...
(P):

Isso em 1942? Quando os professores passaram (entéo) a lecionar ali?

(D):

Exato. Passaram para la. Grupo Escolar da Fazenda Amalia passou entéo a ter
seu primeiro diretor, ai entdo as escolas reunidas da Fazenda Amalia perdeu o
vinculo com a Inspetoria Auxiliar aqui, e passaram a responder pelo movimento
no prédio a esse diretor, que foi o primeiro diretor de Amalia.

(P):

Sr. Massaro em que medida o senhor acredita que a iniciativa dos professores
(inclusive do Sr. Salvador - de reivindicar, de querer, de buscar a instalagdo dessa
escola em Amalia) em que medida isso tenha (na verdade) pressionado o Conde
no sentido dele ter colocado isto em prética?

(D):

Sem duvida ndo é, porque ali era da seguinte maneira: quando o Conde
Matarazzo e a Condessa Matarazzo vinham para a usina, entdo todas as ruas
gue davam acesso ao ‘Palacete’ eram enfeitadas com flores e tal..., as
carruagens antigas tinham entdo todos os cavalos encilhados, colocados ali para
recebé-los. E dentre os orgulhos da Condessa Matarazzo, era fazer (sempre)
uma visita a escola, para entrar em contato com as criancas. Entdo partia dela:
uniformes, alimentacao, todo zelos que elas precisassem, ndo dependiam apenas
do Estado, porqué o Estado mandava (todo inicio de anos duas caixas grandes
com material: lapis, lapis de cor, cadernos, giz (vinha tudo pela Mogiana- era o
ramal Santos Dumont — Cajuru, que passava por aqui, e deixava o material 1a),
além desses materiais o Conde dava toda cobertura, ...

(P):

Todas as condi¢des e recursos inerentes a escola eram bancadas pelo Conde?

(D):
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Sem duvida, bancada pelo Conde. Posteriormente entdo, o Estado nomeava (por
indicacdo do diretor), o nimero de quatro funcionérios do Estado que abria e
fechava a escola, cuidavam da limpeza, e geralmente eram dois do sexo
masculino e dois do sexo feminino (uma mulher e um homem) um casal, para
cuidar da limpeza apoOs as aulas, e mesmo durante as aulas e recreio, e tudo
mais. Mas o grande acontecimento era a visita do Conde Matarazzo e a
Condessa, de ir até a escola e entrar em contato com as criancgas, ..

(P):

Tinham muito gosto pela escola?

(D):

Tinham. Tinham mesmo.

(P):

Diferentemente do que acontecia em outras regides ndo € Sr. Massaro, porque a
escola muitas vezes foi utilizada como ‘moeda de troca’ pelo Coronelismo. Ou
seja, instala-se uma escola e vota-se neste ou naquele candidato. O que é
descartado neste caso?

(D):

Sem duvida. Porque depois os professores passaram também a ser nomeados
por concurso, titulos. Eu explico (titulos) como eram. Esses titulos eram dados por
tempo de trabalho voluntario, servido como: substituto efetivo de Grupo escolar.
Entdo esse elemento recém-formado vinha para as escolas era nomeado
(também) como substituto efetivo do grupo escolar tal..., e substituia os
professores em suas faltas, porque os professores nessa época tinham (em
carater genérico) a possibilidade de dar trés faltas mensais com todos
vencimentos, que eram abonadas, direito a trés por més, desde que nao
excedesse doze por ano, entdo tinha essa facilidade, geralmente as mulheres que
nao se sentisse bem, tinham a possibilidade de faltar trés dias sem nada perder,
era quando o substituto efetivo entrava para sala e ministrava as aulas
normalmente, no periodo sempre de quatro horas (8:00 as 12:00 e das 12:30

As 16:30 h). Entdo ele fazia um periodo e angariava pontos para depois quando
prestasse o concurso de provas , juntar esses titulos e ser nomeado pelo Estado
como professor primario da escola tal..., para o ingresso era publicado todas as
vagas do Estado no Grupo Escolar de S&o Paulo, na Rua da Consolacgao, e ele
escolhia aquela que lhe conviesse (ou isolada ou Grupo Escolar quando havia
vaga).

(P):

Foi bom o Senhor tocar no aspecto do periodo. Em Amalia (em 1942 quando
surgiu o Grupo Escolar) ndo havia mais que um turno, néo é?

(D):

Exatamente. Era apenas um turno das 8:00 as 12:00 h. Quando aumentou a
demanda e passaram entdo a ter mais que quatro classes, foi entdo que cabia o
cargo de diretor, que foi 0 casdo desse ai que veio para assumir a direcdo da
escola e gerenciar toda necessidade que a escola tinha e monitorando também
todo o trabalho pedagdgico dos professores.

(P):

Havia alguma coisa que diferenciava o ensino de Amalia do ensino da cidade de
Santa Rosa? Porque muitas escolas rurais tinham caracteristicas propriamente
rurais, como: um calendario préprio (tipico), a ‘lida’ rural — importante para quem
esta inserido no meio rural, .. Havia em Amalia algo voltado para o ensino rural?
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(D):

Olha, propriamente, ndo. Porque quando terminavam os trés anos de escolas
isoladas e no caso das escolas reunidas da Fazenda Amalia, essas criangas que
venciam a terceira série pegaram o ‘trenzinho’ no ramal e vinha até a Estacao, e
traziam esses alunos para cursar a quarta série ja no Grupo Escolar daqui,
porque la s6 havia 1°, 2° e 3° séries, entao...

(P):

Até 1942 nao surge entdo 1°, 2° ,3° e 4° séries em Amalia, somente até 3° série?
(D):

Somente até 3° série. A 4° série eles vinham pra ca (geralmente no periodo da
manha) e com uma faixa etaria bastante elevada, porque geralmente o trabalho
na roga aproveitava o trabalho infantil, e eles iam para a escola ndo s6 com sete
anos, iam com oito, nove, dez,..

(P):

Fora de idade escolar?

(D)

Fora de idade escolar. Isso. E ndo havia assim, uma obrigatoriedade nenhuma
vigilancia que pudesse coibir que aos sete anos a crianga fosse matriculada na
sua vez. Entdo, eles vinham pelo trenzinho, desciam na estacdo, o porteiro ai
busca-los, trazia em filas até a escola, e depois levava sempre quinze minutos,
vinte minutos...

(P) De alguma forma os ensinamentos inculcados nas criancas naquele periodo
tém reflexos hoje no padréo cultural que a cidade de Santa Rosa preserva?

(D)

Eu creio que ndo. Nem sei se é necessario gravar essa parte, mas que o ensino,
perdeu muito do seu entusiasmo, perdeu muito daquele status, (...) primeiro lugar
o professor/diretor era uma pessoa grata, tinha um conceito elevado, recebia
bem, vestia-se dignamente com paletd e gravata, tanto para aula, como para fora
dos estabelecimentos educacionais tinha aquele status, e isso foi caindo, porque
vocé vé, os homens hoje ndo sustenta uma familia com mulher e uma ou duas
criangas, pelo ordenado que o Estado esta pagando ao professor. Entdo essa
parte diminuiu muito, e chega a um ponto da gente pensar que: sera que 0O
professor atual (com o perddo de uma idéia particular) esta trabalhando sé pelo
quanto que recebe? Fica ai uma interrogacdo. Porqué quem recebe bem tem a
obrigacdo de trabalhar bem, produzir muito, e com aquele entusiasmo que
elevava o professor, ndo é? Nos chegavamos aqui (por exemplo) em épocas de
festas assim, ou fora de disso, mantinhamos um bom orfeu escolar, minha esposa
tocava piano, minha filha depois se formou, também trabalhou comigo, ja com 52
e 82, mas entdo apostos, todos uniformizados, com partitura nas maos, tinhamos
também a fanfarra, que depois chegou a ser a banda marcial, porque ja contava
com trombone, marimba, trompete, balizas e tudo, e isso tudo a gente fazia,
porque a gente nem pensava (tanto eu como os professores), nem pensava no
horario, e a gente trabalhava dez, doze horas, nos ensaios da banda marcial, e
levava o professor de educacéo fisica para a formacdo correta, passo certo,
alinhamento, distancia, tudo..., fora do curriculo escolar, obrigacdo era uma coisa,
entusiasmo era outra (geralmente a noite, porque conseguimos também a
iluminacdo das quadras que de primeiro era de terra, mas conseguimos as
quadras, depois a iluminacdo das quadras, fizemos pedidos politicos até
conseguir, entdo ai muitas melhorias. Estavamos ali para bem servir, porgue se
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ganhavamos bem e a consciéncia determinava aquilo por bem do nome, como
minha esposa que d4 nome a uma escola municipal da Cohab Ill. Eu sou cidadao
nao somente daqui de Santa Rosa (porque ndo nasci aqui), sou cidaddo por
nascimento de Serra Azul (cidade aqui préxima), sou cidadao de Fernandépolis,
porque la também trabalhei muito com escolhinhas de grupos escolares recém
fundados, sou cidaddo de Divinolandia, onde também o escotismo gerou um
cartdo de visita, porque levavamos esses elementos da fanfarra, as ginasticas
ritmicas, entdo parte da fanfarra tocava e a outra parte se apresentava em praca
publica, apés os desfiles. Inclusive muitas escolas de Divinolandia, Vargem
Grande do Sul, Sdo Sebastiao da Grama, Caconde, S&o Jose do Rio Pardo, em
datas civicas nos levavamos esses elementos nas escolas, uniformizados, com
balizas na frente, todos na faixa etaria de treze, doze anos, para baixo, entao,
desses trabalhos é que a gente foi agraciado com titulos, porque nem se pensava
neles. Tinha a intencdo de bem servir, eu pegava aqueles elementos que as
vezes o0s professores reclamavam por indisciplina, esses elementos a gente trazia
para o orfeu, esses elementos indisciplinados que as vezes o pai ou a mae eram
alcoolatras a gente levava para a fanfarra. E outra coisa também o futebol de
saldo, o vodlei feminino e o basquete masculino, nosso escola era bem
aguinhoada. Eram bem entusiastas, quantas vezes a professora de educacao
fisica que ndo morava aqui, vinha a convite da minha esposa, vinha dormir aqui,
porque ficava a noite trabalhando com os alunos e porque também o ordenado
nao faculta, ndo é?. Faziamos viagens, falavamos vamos a Sao Paulo, vamos,
para qué? Compravamos flamulas, eu e o professor Danilo, Manoel Geraldo (que
ja é falecido) nés iamos por nossa conta fazer as compras em Sao Paulo, depois
apresentavamos a prefeitura os gastos efetivados, descontados as diarias, a
alimentacdo, nunca apresentamos uma notas acima, e havia todo
reconhecimento, merecimento,...

(P)

Sr. Renato, além, disso eu gostaria de voltar a questao cultural. Como o Sr. disse,
em Amalia existia cinema, um incentivo as artes, e 0 que eu gostaria de enfatizar
€ aquilo que o Sr. Pode perceber ou ndo na cidade em relacdo as artes, esse
refinamento em relacdo as preferéncias, que a alfabetizagdo de algum modo,
deve ter contribuido para os estudantes que estudavam ali (que ali estudaram).
Agora, esses reflexos o Sr. Insiste em dizer que na verdade se perdeu nesse
percurso, ou o Sr. Acha que de alguma forma esse refinamento de preferéncias e
da propria constituicdo cultural, ainda o Sr. Consegue perceber que a cidade
ganhou, ...

(D)

Sem duvida néo é.

(P)

A cidade ganhou...

(D)

Sem duavida nenhuma ndo €? E o0 que me causa assim uma interrogacao muito
grande é que: nas escolas isoladas...(hoje mesmo a Folha de Sao Paulo traz um
artigo - que até ndo acabei de ler — e que diz que cada cinco alunos de 12 série,
quatro sao reprovados. O professor antigo tinha na sua escolhinha, 12 série, 22
série e 3?2 série, a alfabetizacdo era completa! A crianca sé passava da 12 A 22
série quando lia correntemente, quando conhecia a matematica de 0 a 99 (nédo se
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passava para centenas) e escrevia...., geralmente a verificacdo era feita da
seguinte maneira: o examinador que ia | para presidir o exame final ele j& levava
para primeira série... Eram distribuido (por exemplo) cinco livros, e quando
chegava o ultimo livro 14, chamava-se o primeiro para ler um trechinho (cinco ou
seis paragrafos) para a crianca. Nao era de improviso porque dava-se uma ou
duas linhas, e dava o prazo de dois, trés, cinco minutos para a ler, quando entéo
a crianca vinha na frente do examinador e lia fluentemente. As continhas: as
quatro operacdes fundamentais eles faziam com desenvoltura, era até ai, ndo
existia..., testes. A escrita também dominavam bem. E como o professor dava
conta desse programa? E que havia além do lado pedagdgico esse entusiasmo
que eu digo ao Sr., e quando residia na roca, e era muito comum, mesmo em
Amalia, muitos residiam |4, ele era visto como um icone daquela clientela que ele
abrigava (ele escrevia cartas, ele tirava as duvidas), e a alfabetizacdo era
completa! A crianca que vinha do terceiro ano das escolas isoladas, tinham que
adaptar logo, os trés primeiros meses de aula ja estavam em pé de igualdade
com as outras. Ai eu pergunto ao Sr.. faziam os professores milagres
antigamente? Nao! Havia entusiasmo, vontade de se aprimorar. Quantas e
quantas vezes ele abria méo dos seus horarios, e a crianga que as vezes nao
acompanhava, ele recebia a criangca em casa, para igualar para o exame final.
Hoje em dia... (ao contrario) ndo se repreende porque olhe: cuidado com o
preconceito racial. E ai entra os grandes direitos da infancia e da juventude, e
agora o governo nao sabe o que fazer com os problemas da Febem,...

(P)

Outra pergunta professor € com relagdo ao aproveitamento do cinema. Tinham no
seu cotidiano algum periodo que os alunos freqientavam la? Eu sei que em
Amalia tinha e tém até hoje um Museu do qual podem ter desfretado ou néo eu
nao sei. O cinema também pode ter trazido algum padrédo cultural mais refinado
para aqueles alunos... Isso acontecia?

(D)

Sem duavida! Inclusive o ensino religioso. Geralmente as professoras eram
catequistas. Entdo além da aula, além desse trabalho educacional, as professoras
preparavam esses alunos para a primeira comunhdo que era feita na capela, em
que o padre daqui rezava geralmente uma missa |4, e essas criancas
participavam da primeira comunhdo em festas memoraveis, dentro da escola,
porque a parte religiosa era |4, depois a fazenda oferecia chocolates, bolos, a
festa era feita na escola. A gente teve o prazer de ir porque geralmente chegava
0S convites e a gente ia pra la assistir a cerimdnia. Agora com relacdo ao padréo
cultural também (eu ndo quero me alongar...) filmes do Mazaropi, o cinema exibia
as sessoes durante um fim de semana ou domingo pela manha e tudo, havia essa
preocupacdo de que a recreacdo nesse cinema (cujo nome ndo me recordo)...
Havia também preocupacgédo com a familia, com as criangas, com os professores.
O diretor da escola ndo pagava la aluguel da casa, a casa era dada para ele e
além da casa havia outras coisas, uma espécie de cesta basica, com produtos
que Amalia fabricava, como o chocolate Matarazzo, o agucar, era enviado ao
diretor que morava la (porque todos diretores moravam l4a), agora, no fim, ja na
época da decadéncia, entdo eles viajavam diariamente,...

(P)

Quem morava nas colonias adjacentes? Porque ndo era todo mundo que
conseguia uma casa na fazenda, ndo é?
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(D)

Geralmente a professora morava junto a casa do administrador, que era uma
casa longe da colbnia, que era mais proxima a “fazendinha” onde havia trés
escolas isoladas (a primeira escola, a segunda escola e a masculina da
fazendinha) dessas trés somente um professor ndo morava |4, as outras
professoras moravam em casas adjacentes, era uma preferéncia porque quando
a gente levava a professora para reconhecer sua unidade escolar e mostravamos
os diarios, matriculas, livros de chamada, os livros de visita, porque levava para la
para tomar posse, entdo geralmente levava em seguida para a penséo que ela ia
ficar ndo €, e era um trabalho eficiente porque entusiasmava-se néo &,...

(P)

Qual é a importancia (na visdo do Sr.) daguela escola para a cidade de Santa
Rosa? Que importancia teve para o processo histérico? Em que o Sr. Acha que a
escola contribuiu para a cidade de Santa Rosa? Para a formacao,
desenvolvimento, ...

(D)

Veja bem, porque se ndo houvesse essa escola em Amalia dificultava pelo
transporte, porque o trem vinha cedo e s6 voltava a tarde. Entédo, a crianca que
estudava no periodo intermediario, ndo é, ou segundo periodo, ndo podia fazer.
Entdo, a importancia da escola la era tamanha que havia um trenzinho especial
gue trazia das colonias onde ndo havia escolas isoladas (por essa, ou aquela
razao: geralmente o proprietario ndo se interessa e tal, ndo havia prédio, nao
havia pensado para os professores,) entdo, esse trenzinho trazia as criancas até a
Sede e depois levava de volta, por isso muito importante a escola la, e os
professores também muito bem instalados ndo €, muito bem instruidos, e que
deixaram seus nomes gravados, de modo que e a importancia social, cultural, era
muito grande, tudo pela escolhinha de Amalia.

(P)

Na verdade essa escolhinha (e também por isso é alvo de uma pesquisa de
Mestrado) ela se diferencia das demais por que, porque na verdade ela é um
Grupo Escolar (e nesse aspecto publica, do Estado), mas, que esta sediado
dentro de uma propriedade particular. Houve de alguma forma algum rearranjo
politico, ou alguma articulacdo nos bastidores por parte do Conde junto ao Estado
para que isso se efetivasse?

(D)

Olha eu creio que ndo. Porque como disse anteriormente o Conde tinha tendéncia
de se orgulhar (ele participava)! A escola era um privilégio para ele visita-la.
Uniformizar, a organizacao sempre foi muito farta e, sobretudo, quanto as faixas
mais pobres, mais humildes, que necessitavam. Hoje o Estado também tem. La
criaram o hospital-escolar, tinha também dentistas proprios, que passavam por
la, assim como toda vacinacao, também era dada pela fazenda Amalia. A escola
era mesmo um prima no pensamento da familia Matarazzo. O Conde e a
Condessa se interessavam muito pela escola,...

(P)

O Sr. Acredita que somente o fato do Conde doar o prédio, foi o bastante para o
Estado instituir a escola?

(D)



127

Sem duvida. Porque quando passava de trés classes e vinha a quarta série, era
necessario criar a 42 série, entdo ja vinha a 42 série com um diretor escolar, e
Estado nomeava entdo um diretor, e esse diretor também tinha todas as
facilidades de moradia, de assisténcia médica e dentaria, dado pela fazenda
Amalia.

(P)

Eu gostaria de agradecer a entrevista do Sr., muitas coisas novas, outras
confirmada pelo depoimento do Sr., o Sr. Tém uma memoria 6tima, e enfim o Sr.
Gostaria de registrar algum acontecimento que o Sr. destaca durante sua
trajetéria na escola? E um espaco aberto ao Sr.

(D)

Os Matarazzo perdeu sua hegemonia, hoje 14 tem umas industrias e uma fabrica
de sabonetes, se vé perdeu aquela autonomia deles né,..

Consideracoes finais.
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Anexo Il

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA CONCEDIDA PELO
PROFESSOR DANILO APARECIDO MONICE

Entrevistado: Danilo Aparecido Monice, Aluno, Professor e Diretor.

Entrevista realizada em Santa Rosa do Viterbo em 15 de dezembro de 2006.
Pesquisador (P)

Em que ano o Sr. comecou lecionar em Amalia Professor Danilo?

Depoente (D)

Em 1959. Marco de 1959.

(P)

O Sr. Tem na memoria algo que faz parte do comeco das atividades e que Sr.
acha relevante?

(D)

A minha transferéncia foi uma coisa normal, entendeu? Foi uma coisa normal,
tinha uma professora em Amalia que removeu para Santa Rosa, no Teodfilo
Siqueira, e deixou a vaga la. E eu, como estava em primeiro lugar 14 né,...

(P)

O Sr. iniciou como professor e depois tornou-se diretor?

(D)

E. Eu passei a Diretoria em 1960.

(P)

Sabe-se que o Grupo da Fazenda Amadlia foi criado pela iniciativa de alguns
professores como: Womar, da Jovita, da Guiomar, da Josefina Faragnoli, bem
como pelo professor Salvador Siqueira de Moraes. Quem destes o Sr. se recorda
e 0 que o Sr. tém a acrescentar desses que 0 Sr. se recorda?

(D)

Que eu recordo é da Guiomar e da Josefina Faragnoli, que foi minha professora
no 12 e 22 ano, e era muito dindmica viu, a D. Guiomar ja era mais..., a Josefina
Faragnoli ndo. Vocé nao acredita o que..., se bem que eu ndo posso falar, porque
naquele tempo eu era crianga né, mas eu tenho a impressdo que a D. Josefina
influenciou muito viu. Ela ia atrds mesmo!

(P)

Como conversavamos o Sr. Acredita que a escola, se ndo fosse por iniciativa dos
professores de reivindicar, talvez nédo fosse instalada? Ou néo?

(D)

N&o. Eu acredito que iria ser instalada sim. Porque os Matarazzo quando quer
uma coisa eles querem e acabou. Querem e acabou. E ele queria mesmo instalar
uma escola la,..

(P)

Mas o Sr. Acha importante a iniciativa dos professores?

(D)

Ah, sim logico, vindo uma forga de fora né, ainda mais dos professores..., deve ter
ajudado muito para a instalacéo da escola.

(P)
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Qual era a importancia do Conde Chiquinho para a escola?

(D)

Ele néo foi de aparecer, entendeu?. Ele ndo aparecia em nada. Mas, atraves da
firma, da Fazenda Amalia (como te falei), funcionava muito bem a escola, porque
tinha de tudo né. Alimentacdo, tal e tal... Ele especialmente, o Conde Chiquinho,
ndo aparecida ndo é. Foi la uma vez s6, uma vez s né, e estava visitando a
Fazenda,...

(P)

E a condessa da mesma forma?

(D)

E ele ndo era chegado a essas coisas entendeu? Agora ele era uma pessoa que
0 que ele queria, queria. Eu vou conta um fato interessante, que eu néo sei se
interessa vocé. Tinha o corpo da escola e depois foi feito duas salas na frente,
gue juntou na frente e é mais recente que o grupo. E tinha uma arvore, que
parecia uma arvore de Natal, em frente a janela, em frente ao vitr6 de uma das
salas. Eu conhecia a sala. Entdo, fui até na geréncia da Amalia ver da
possibilidade de cortar a arvore porque estava atrapalhando professores e alunos
com o escuro. Entdo foram 14 ver a arvore e o chefe disse assim para mim: Prof.
Danilo (pelo amor de Deus) ndo mexa nesta arvore, ndo mexa nesta arvore, eu
disse: mas ela ndo pode continuar ai, parece arvore de Natal. Ele disse: O Sr.
Sabe que o Conde se levanta ele abre a janela sO para ver essa arvore? Se cortar
essa arvore vai meia Amalia embora! Ele me perguntou o Sr. Ja falou com ele?
Disse ndo, mas vou falar. Ele disse: nédo, ndo, ndo vai cortar a arvore nao.
Quantas lampadas tém em cada sala? Disse seis. Ele disse coloca 20 entdo, mas
deixa arvore. Eu acho que ele esta mesmo decido a fazer o Grupo Escolar viu, e
acho que sim.

(P)

O proprio numero de criancas em idade escolar fazia com que ele quisesse o
Grupo?

(D)

J&. Eu ndo participei do Grupo da Amalia, porque me formei um ano antes de
inaugurar a escola, né. E as vezes a gente vinha de pé fazer o 4° ano aqui.

(P)

Houve aqui (na opinidao do Sr.) resquicio do chamado ‘Coronelismo’ na instalagcéao
da escola?

(D)

N&o. Eu acho que ndo. Eu tenho a impressao (impressao ndo, € uma opiniao
minha), baseado no futuro, quero dizer que no momento eu nao tinha condi¢do de
discernir ndo. Mas nunca houve isso ai & ndo viu. Nunca houve.

(P)

Mesmo em épocas eleitorais,...?

(D)

Pelo menos com relacdo a educagéo... no meu tempo ninguém usava a educacao
para nada.

(P)

Muito menos para a politica?

(D)

Muito menos pela politica.

(P)
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As criancas que ali estudavam (na sua grande maioria) eram moradores da
propria Amélia. O que eles buscavam em relacdo ao estudo? Quando iam para a
escola o que buscavam? Eles tinham na escola um referencial de Modernidade?
(D)

Eu tenho a impressédo que ndo. Eu néo tinha essa visdo do futuro. Eu ia porque
tinha que ir. Entdo tinha que aprender a escrever, ndo €? Nunca houve isso ai.
Tenho a impressdo que até hoje é dificil encontrar uma crianca que contempla:
“Ah, eu vou fazer o primeiro ano, o segundo, para me dar bem na vida”,
entendeu? E crianca ndo €, crianca ndo tem essa visdo. Eu acredito que n&o.
Pode até haver...

(P)

Havia em Amalia no ensino e mesmo no dia-dia (no estudo propagado) algum
ensinamento voltado para o meio rural? Existia na verdade alguma aula
especifica de conhecimentos praticos do meio rural? Existia algum material
adaptado ao meio rural? Existia ali algum ensinamento que poderia caracterizar
um ensino propriamente rural?

(D)

N&o. Pelo menos em todo tempo em que militei na Amalia nao.

(P)

Tratava-se entdo de uma escola ‘norma’ apenas sediada em regiao rural?

(D)

E uma regido de cana-de-acucar, ndo €? Nao se tinha conhecimento do que
plantava, a ndo ser para a alimentacao.

(P)

N&o havia nenhum tipo de valorizacdo do meio rural ensinado pela escola?

(D)

N&o. Alids, € um dos grandes problemas que enfrentamos hoje e que é um
problema sério, ndo é? Eu acho que a escola também tem que “enturmar” e ndo
s6 formar. Hoje a escola esta preocupada somente em formar, ndo €? N&o
valoriza a familia, ndo diz o que pode fazer e o que néo pode fazer,... e tudo isso
€ importante, nao é?

(P)

Como o Sr. Vé o desenvolvimento de Santa Rosa em relacdo a Amalia? De que
forma a Fazenda Amalia, especialmente a escola, influenciou no desenvolvimento
de Santa Rosa?

(D)

N&o ha davidas que Amalia ajudou no desenvolvimento de Santa Rosa, ndo é?
Nao tenho nem duvida. Porque aqui naquela época, no inicio da formacdo da
Amalia, ndo tinha servico assim,.. A maior parte das pessoas que viviam aqui de
emprego mesmo era alfaiate. Era a cidade dos alfaiates. Tinha alfaiates para todo
lugar. Agora: escriturario, gerente, administrativo, foi depois com Amalia. Tanto
convivendo aqui, como |4.

(P)

Com relacdo a sala de aula o Conde Chiquinho oferecia todo respaldo material,
mas em relacdo aos pagamentos dos professores, bem como as carreiras dos
professores? Como era em Amalia?

(D)



131

O pagamento era pelo Estado, ndo €? A gente recebia do Estado. Amalia ndo se
envolvia em nada, e também né&o podia, porque éramos funcionarios do Estado.
Esse pagamento era feito através,... Confeccionavamos na escola, ia para
Ribeirdo, e eles pagavam. Eramos funcionérios do Estado e ndo da Améalia e eles
colaboravam com a escola e ndo com os funcionarios, né?

(P) - - - -

Que tipo de materiais ofereciam para a escola?

(D) - - -
Davam de tudo. Caderno,.. tudo, tudo, menos uniforme. Tirando o uniforme
davam tudo. Caderno, lapis, lanche, sopa, leite, tudo...

P) o

O uniforme era obrigatorio?

(D) Ve - ~ - 7 - ~ 7 - .
Era uma época, depois ndo. No meu tempo era obrigatdrio, ndo €? Depois,... hoje
ja ndo é mais, né?...

(P) . . -

Tinha em Amalia grande efervescéncia cultural com a Mdusica, o Teatro, o
Cinema, de que forma que os alunos se integravam com essas atividades
culturais de Amalia?

(D) - - -

Olha n&do havia muita integracéao entre a escola e a populacédo ndo. Porque o que
era feito na escola,... (se bem que Amalia fazia isso, ndo €?.. tinham grupos de
teatro, tinha tudo...) e a escola tinha o grupinho deles ali, era s6 para a familia,
entendeu?...

(P) 3 | | -

As apresentacdes,... haviam um ensaio de teatro na propria escola? As
apresentacdes eram feitas na escola ou também fora? Como eram feitas onde e
quando? Eram apresentados em datas especiais ou quando o Conde vinha para
visitar?

(D) 7 - ~ 7 -

Também era, mas esse teatrinho essa dancga, ndo era também assim freqlente
nao.

(P) o

Da mesma forma com a musica?

(D)

Tudo.

(P) - - - ~ - Y& &
De certa forma a fazenda movimentava toda regido. Qual a importancia da Amalia
para Santa Rosa?

© N o .
Ela ajudou muito, né? Santa Rosa vivia,... Vamos dizer: a elite de funcionarios
estava na Amalia, né? Funcionarios, gerentes, a elite veio para Santa Rosa.
Principalmente durante o comego vieram muitos alfaiates para Santa Rosa.
Agora, escriturario, gerente, foi depois, mas com pessoal daqui, porque ia muita
gente para la.

(P) . ) .
Havia algum desprestigio com relagcéo aos alunos que estudavam em Amalia, em
relacdo aqueles que estudavam na cidade?

(D)
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N&o. Nao porque naquele tempo eu morava na Amalia fiz meu quarto ano aqui, e
nunca ninguém falou nada por ser da Amalia, nunca sofri isso ai.

(P)

Como eram as séries em Amalia? Como eram divididas as salas e as séries?
Tinham sete salas?

(D)

Tinha oito. Nao tinham mais... Trés, seis, oito, dez.. Nao tinha dez salas.

(P) Tinha até que série?

(D)

Até a quarta. Antigamente era o primario. Hoje o fundamental vai até a oitava, né?
(P) Depois vinha para a cidade?

(D)

E mas depende da época viu. A escola aqui demorou a surgir. Eu me formei na
Amadlia e tive que ir para Cajuru, ndo tinha Ginasio aqui. A data pode até estar
errada, mas eu tinha a impressdo que surgiu por volta de 1955, talvez, talvez
55,...

(P)

O Sr. Destacaria alguma coisa daquele estudo que durante tanto tempo foi
ensinado em Amalia? O Sr, vé algum reflexo hoje na cidade de Santa Rosa?

(D)

Ah, o Sr. Caio virou escriturario,..

(P)

A Escola ajudou a profissionalizar muitos alunos?

(D)

Ajudou. Santa Rosa, considerando uma cidade pequena, é muito rica, né? Porque
tém tudo, tudo que uma cidade pequena tem Santa Rosa tém, ...

(P)

Para finalizar um registro Aberto, algo que o Sr. Gostaria de contar, uma histéria,
um caso, ou algo que o Sr. Gostaria de acrescentar...

(D)

O que eu posso falar. Nao sei o que falar.

(P)

Sr. Estudou em Amalia, foi professor, diretor,... € um privilégio,...

(D)

Eu fui uma pessoa muito feliz. Certo? Ajudava meu pai, tive uma profissdo que
jamais pensei e ter era a de professor, jamais,... porque quando fiz o ginasio até
oitava, né?, eu fui para Ribeirdo, eu fiz o Colégio, eu esta fazendo o colégio. Ai
chegou um amigo também de Cajuru e falou Danilo eu vou fazer o Normal, eu fui
fazer também, e levei a sério o normal e acabei lecionando mais tarde, acabei
fazendo de fato. Quando eu acabei de fazer o normal de trés anos, meu pai
faleceu. Eu como filho mais velho tinha que trabalhar, ndo é? E com o normal eu
ja tinha uma profissdo, entdo tive que ser professor, e ndo me arrependo nao,
apesar de ter uma profissdo muito esquecida, mal paga, hoje esta pior ainda que
no meu tempo nao é, eu me dei bem, gostei.

Consideracdes finais.
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ANEXO Il

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA CONCEDIDA PELA
PROFESSORA MARIA APARECIDA RIBEIRO

(Pesquisador)
Dona Maria Aparecida conte sua trajetoria profissional.

(Depoente)

Eu comecei numa escola municipal, eu ia dar aulas, e.., eu ia de trem até a vila e
depois eu seguia de cavalo para a escola, e comecei la nessa escola municipal,
depois ingressei numa sessdo da Amalia, porque la tinha muitas sessoées, hoje
nao tem mais, comecei la nessa sessdo chamada chamada Fazendinha e, depois
eu transferi para Amalia, eu aposentei 14, porque cada cinco anos trabalhados
contava mais um, para aposentar, era rural, ah e disse vou ficar aqui,...

(P)

Como eram as escolinhas?

(D)

As escolas eram escolinhas de fazenda, era escola rural, ah antigamente eles
respeitavam muito os professores, hoje ndo respeita mais, nunca um alunos me
respondeu, hoje Nossa Senhora,... como esta hoje...,

(P)

Quantos anos a Senhora lecionou nestas escolas?

(D)

Dois anos.

(P)

Qual a diferenca dessas escolas em relacdo a Amalia?

(D)

Eu n&o notei muita diferenca ndo, porque os alunos da Amalia também eram da
area rural, tinha um trenzinho que trazia as criancas, quer dizer, ndo havia muita
diferenca nao,...

(P)

Nem em relac&o as disposi¢des materiais?

(D)

Ah, em relagdo aos materiais sim. Antes vocé que tinha que olhar, vé,... na Amalia
nao, la os Matarazzo davam, ndo, ndo, ele dava a parte de lanche, alimentacéo,
iIsso ele dava, agora tinha a caixa escolar, entdo os alunos que podiam mais
davam um tantinho assim,...

(P)

Essa contribuicdo era mensal?

(D)

Sim, e o Estado dava também,...0 Estado ajudava bastante,...

(P)
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Em que a formacédo da Senhora ajudou para lecionar nas escolas rurais (Fazenda
Amélia)?

(D)

Entdo, para mim foi 6tima a escola normal que fiz 1a no Santa Ursula, foi muito
boa, porgue eu entrei assim e ja néo tive dificuldade nenhuma, tive uma base boa
mesmo, e depois minha familia toda é de professores, sabe, quer dizer, ndo tive
dificuldades...

(P)

Como eram os alunos do Grupo Escolar da Fazenda Amalia?

(D)

Entdo, os alunos eram muito obedientes, era dificil um aluno te responder, ...

(P)

E 0s meninos?

(D)

Os meninos também eram bons, eu ndo posso falar nada,.. as meninas
também,... até hoje eles se encontram comigo, sabe? dizem que estou meio
velhinha, a gente ndo reconhece, mais eles reconhece a gente, para mim nao
apresentaram dificuldade nenhuma,...

(P)

Haviam muitos imigrantes no Grupo da Fazenda Amalia? Como eram esses
imigrantes?

(D)

Ah sim, a maioria italianos.

(P)

Como eles eram recebidos na escola?

(D)

Ah era igual aos outros. A maioria também ficava na zona rural, ndo tinha
diferenca.

(P)

Apresentavam mais dificuldades que os outros alunos?

(D)

N&o. Eu tive uns alunos holandeses, eles vieram e ndo sabiam falar, ai eu falei
com 0s pais e ai passaram a vir agui em casa, eu dava aulas particulares para
eles e, comecaram a falar que ndo paravam mais,...

(P)

Além desses imigrantes, com quais etnias e senhora também trabalhou?

(D)

N&o sO. Nao tinha mais. Tinha o que? Tinha outro que acho que era ucraniano,
era um meédico, ndo me lembro..., de que nacdo que ele era. Mas vieram para
outros Estado aqui no Brasil e depois vieram para Amalia e, jA estavam
alfabetizados.

(P)

Havia alunos negros?

(D)

Ah sim.

(P)

Como eram recebidos, como freqiientavam a escola, como era o desempenho,...
(D)

Normal. Para mim eu achava normal. N&o tinha diferenca nenhuma.
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(P)

Quando havia trabalhadores chegados de longe durante o ano letivo, como seus
filhos (os alunos) eram recebidos no Grupo Escolar?

(D)

Porque a maioria eu acho que nasceu ai, os pais que eram imigrantes. Como
nasceram ai ja estavam habituados.

(P)

Havia uma grande rotatividade de alunos?

(D)

N&o tinha muito ndo. Agora ndo tem mais nada l4, mais as familias la eram muito
antigas. As criancas quase todas eu acho que nasceram Ila.

(P)

Havia muita diferencas na faixa etaria das criancas?

(D)

N&o. Era normal a faixa etaria, porque eles entravam na primeira e seguiam...

(P)

N&o havia nenhum aluno retardatario com relacao a idade?

(D)

Na primeira escola que lecionei tinha, pois tinha alunos até mais velhos que eu.
Mas na Amalia ndo. Como era Grupo eles entravam com a idade correta.

(P)

Como era o aproveitamento dos alunos?

(D)

Os alunos aprendiam muito antigamente. Aprendiam muito mais do que hoje.
Hoje eles ndo sabem nada. Eu dava aula no segundo ano e, as criangas se nao
soubessem dividir por dois algarismos, multiplicar,..., ndo passavam, eram retidos,
mas sempre havia boa aprovacéo.

(P) ’z - ~ - - yd -

Os indices de aprovagdo na primeira série eram altos?
(D) ~ 7 ~ - . ~

Eu acho que nédo também. Nao havia muitos néo.

() ~

Havia aprovacdes por cadernos?

(D) | )
N&o eram mais comuns provas. Agora cadernos nao.
(P) |

Como era avaliados os cadernos? As tarefas...

©) |

Ah sim, isso era feito.

() _ ~

Os cadernos eram avaliados mas nao eram aprovados com base em cadernos?
(D) o

Sem a prova néo, tinha que fazer a prova.

(P) _

O que era ensinado aos alunos?

(D)

Eram ensinados as matérias normais, o portugués, a matematica, historio,
geografia, educacdo moral e civica, musica, eram essas matérias.

(P)
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Havia alguma matéria voltada para a valorizagcdo do meio rural?

(D)

De forma especifica ndo. Dava-se na geografia, mas matéria especifica nao.

(P)

Havia diferencas entre o ensino que era dado na Fazenda Amalia daquele do
meio urbano?

(D)

N&o era igual. Era igual mesmo.

(P)

O professor fazia alguma complementacao para lecionar no Grupo rural?

(D)

N&o. Era a mesma formacao.

(P)

Havia alguma exigéncia prévia para o aluno frequentar o Grupo Escolar da
Fazenda Amalia?

(D)

N&o. N&ao eu acho que qualquer um que fosse matricular la ia estudar.

(P)

A Senhora recorda de algum aluno que frequientava a escola e que nao tinha
ligacdo com a Fazenda Amalia?

(D)

N&o, acho que a maioria era de |a mesmo, ndo tinha ninguém de fora néo.

(P)

Como eram as disponibilidades materiais, de uniforme e, até mesmo de sapatos
para os alunos?

(D)

O material era cedido pelo caixa escolar somente aos mais necessitados, 0s
outros nao eles adquiriam, pois tinham pessoas graduadas, tinha engenheiro,
médico, entdo eram cedidos somente aos mais necessitados que utilizavam a
caixa escolar, os outros néo.

(P)

Como eles adquiriam uniformes e de que forma frequientavam a escola?

(D)

Eles tinham uniformes, eu me lembro que em dia de chuvas eles chegavam
molhadinhos, os inspetores colocavam jornais nos uniformes, ...

(P)

Como eram organizadas as festas e as comemoracdes na escola?

(D)

Todas as comemoragdes eram comemoradas no dia.

(P)

Como eram organizadas essas comemoracgdes?

(D)

Cada classe organizava 0 que as criancas iam falar, as poesias. Cada classe se
organizava e no dia tinha um programa que o diretor distribuia a todos, ...

(P)

A Fazenda Amaélia possuia cinema, teatro e os usufruiam desta estrutura?

(D)

A maioria ndo, s6 0s que morava ha sede, eles freqiientavam cinema e os outros
nao.
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(P)

A escola nunca solicitou esses espacos para serem utilizados pelos alunos?

(D)

Nao.

(P)

O que esses alunos buscavam ao frequentar a escola?

© .

Eu tenho a impresséo que eles gostavam de aprender, mas ambi¢cdo mesmo eu
acho que eles nao tinham. A ambicéo deles era estar ali na roca com os pais.

(P) A senhora acredita que eles viam na escola uma oportunidade para viver fora
da lavoura?

(D) - - - - ’ -

Eu acho que sim, tinha muitos alunos que foram estudar, fazer ginasio nas
escolas vizinhas. Acho que viam sim, uma forma de melhorar.

(P) ) B

Qual era a relagéo do grupo escolar com a familia Matarazzo?

© _ | | .

Eu sei que os Matarazzo ajudavam muito, dando alimentos, e mais que isso eu
nao sei.

(P)

Eles frequientavam a escola?

('D) - 7 - Ve

As vezes, do tempo em que estive |4 eu viu eles duas vezes o Conde la no Grupo,
mas a relacdo dele eu ndo sei. Eu acho que eles tinham interesse pela escola.

® .

Qual a importancia do Grupo escolar, na visdo da senhora, para Santa Rosa de
Viterbo?

©) | T _
Acredito que era uma coisa boa, pois havia mais interesse, cultura e a cidade
sempre dependeu muito da Fazenda, pois a maioria do povo daqui trabalhava la e
ainda trabalha Ia, muito pouco hoje, mas antigamente nao.

(P) o | . .

Como eram discutidas e organizadas as atividades pedagogicas do GEFA?

© _~ o -
Entdo havia as reunides mensais, entdo tinha que fazer o semanario e depois 0
diretor olhava para ver se estava tudo “direitinho”, e a gente recebia sempre estes
semanarios/diarios (semestral), era sempre semestral as reunides. E depois
quando estava quase me aposentando havia reuniées em Ribeirdo Preto para os
professores melhorarem.

(P)

Que ano a senhora se aposentou se lembra?

©

Eu lecionei de 1953 a 1973.

P) . |

Depois do declinio da Usina em 1966, de que forma o grupo se comportou?

©) | R _

Sempre teve muitos alunos l& na minha Amalia, sempre tive classes com 40
alunos. Eu ndo me lembro, mas acho que o numero de alunos nédo diminuiu néo.

(P)
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Como era a relacdo de vocés com serventes e diretores?

(D)

Era uma relacdo muito boa, éramos muito amigos, professores, diretores, ...

(P)

Quais as orientacdes o diretor dava aos professores e serventes?

(D)

Era tudo na base da amizade

(P)

Havia reunides periddicas?

(D) \

Sim, todo més havia reunides. As vezes recebiamos ordens de Ribeirdo, a
diretoria chamava a gente la e explicava, ...

(P)

Como era o ambiente de trabalho no cotidiano?

(D)

Era um ambiente cordial, muito bom, amigo ndo havia nada de maldade. Todos
eram muito amigos, nao havia rivalidade.

(P)

O que significou para senhora trabalhar no Grupo da Fazenda Amalia?

(D)

Pra mim foi uma época muito boa, 6tima, uma esséncia deles, meus amigos, foi
muito bom.

(P)

Registro Aberto:

Cite algum fato relevante na sua trajetoria.

(D)

O que falarei? Me lembro de uma passagem de uma crianga que era “negrinha” e
todo dia ela vinha com o cabelo bem feito, com trancinhas e ela estava no
primeiro ano e ndo sabia ler e ai a professora dela escreveu um bilhete “olha as
trancinhas” e pediu a ela para levar a todos os professores e ir em todas as
classes, ah quando a gente lia ndo aglentdvamos, pois ela ndo sabia ler ainda,
era muito engracado.

Outra coisa também, foi que uma vez um menino desceu a escada correndo e o
diretor viu e disse “sobe”, depois que o menino subiu ele disse agora desce e
repetiu isso por dez vezes. Acho que nunca mais 0 menino correu na escada.
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ANEXO IV

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA CEDIDA PELA
PROFESSORA NAJLA ELIAS CURY

(P)

Conte sobre sua trajetoria profissional?

(D) - - - -

Me formei em 1946 e comecei a lecionar em 1951. Prestei 0 concurso para a
cadeira de docente, obtive classificagéo e passei a lecionar em uma das sec¢des
da Fazenda Amalia.

(P) - - - Y& b

A senhora havia exercido a profissdo antes da Amalia?

(D) ’ - - 7

N&o. Eu era recém-formada e fui direto pra la.

(P) _ _

Como foi acolhida na escola?

©) . o ,

Fui muito bem acolhida, os professores eram 6timos, o diretor também.

(P) - - N -

De que forma os ensinamentos obtidos durante a sua formacdo normal a ajudou a
lecionar na Amalia?

©) N o | |
Os ensinamentos foram muito utilizados e mais ainda pelo ambiente. Eu aprendi
muito com as minhas colegas. Como era substituta eu ajudava nas classes e fui
aprendendo muitas coisas com as professoras.

(P) B

Como eram os alunos de Amalia?

©) | . o

Olha, eles eram filhos dos funcionarios da Usina Amalia. Todos eram tratados
igualmente, eram alunos bons, dedicados, diferentes de hoje.

(P) - - - -

Havia diferenca entre os meninos e as meninas que frequentavam a escola?

(D) - - - -
N&o. Sabe parece-me que a educacao entre eles nao havia diferenca, hoje em dia
nao podemos dizer a mesma coisa. O material era cedido pelo caixa escolar
somente aos mais necessitados, os outros ndo eles adquiriam, pois tinham
pessoas graduadas, tinha engenheiro, médico, entdo eram cedidos somente aos
mais necessitados que utilizavam a caixa escolar, 0s outros nao.

(P) - - - ya b

Como os imigrantes eram recebidos em Amalia?

(D) - - - - - - Ve

N&o tinha diferenca. Eram bem recebidos. Foram muitos italianos para |14, entéo,
tinha as criancas que frequientavam a escola, e os adultos as vezes sentavam e
conversavam, sabe como era morar na roca, eles ficavam |4 a semana toda e,
conversavam, eles gostavam, porgue aprendiam o portugués também,...
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(P)

Havia negros entre os alunos?

(D) N o

Havia. Eles eram da propria fazenda. A Fazenda dava assisténcia para a
escola,...

(P) - - -

Havia uma grande rotatividade de alunos?

(D) _ '

Nao. Os pais se espalhavam pelos usina, e 0s que cortavam cana mesmo
moravam nas secoes, ha Amalia eles eram moradores mesmo, e ndo havia muita
mudanca,...

(P) - - -

Como era feita a adaptacédo daqueles alunos transferidos durante o ano letivo?
(D) - - - -

Olha acredito que eles se adaptavam muito bem, porque eu convivi com esses
alunos mais na secéao, eles se adaptavam muito bem, eram alegres, gostavam
daqui e, quando eu sai eles ainda continuaram Ila.

(P) - - - - Ve -

Havia uma grande diversidade na faixa etaria dos alunos?

(D) |

Olha no Grupo néo. Tinha um ou outro, mas néo.

(P) |

Como era o aproveitamento desses alunos?

(D) - - - ~ - Ve

Olha no Grupo nédo havia muitas desisténcias, ndo, a gente estava la para dar
aulas e, eles estudavam, eles se interessavam,...

(P) o |

Como eram os indices de aprovacao e reprovacao no fim de ano?

(D) - - -

Como o aproveitamento era bom, ndo havia muitas reprovacdes. Eles se
adaptavam bem e nao tinha muita reprovagcdo, somente um ou outro, mas era
casos isolados.

(P) _

Havia avaliac6es por cadernos?

(D) | | |

Sim, a gente avaliava no caderno se eles tinham feito as tarefas de casa, o que
copiava durante a aula, mas tinha provas,...

® 3

N&o havia promocéao de alunos com base em cadernos?

© |

N&o. N&do, ndo. Sempre tinha a prova.

(P) |

O que era ensinado para os alunos?

0) ~

Havia um programa para cada turma. Entdo, a gente acompanhava esse
programa, tinha matematica, ciéncias,...

(P)

Havia alguma diferenca no programa em relacéo ao ensino dado no meio urbano?

(D)
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N&o, a gente seguia a programacio da sede. E que no meio rural, ndo € que a
gente baixava a qualidade assim, a gente aliviava um pouco. Mas tinha a prova,
que eles passavam,...

(P) - 7 - -

Havia alguma matéria voltada para a realidade rural?

(D) |

N&o, nao tinha.

(P) o N

Havia algum pré-requisito para frequentar o Grupo Escolar de Amalia?

(D) - - - 7 -

N&o. Todos eram recebidos igualmente, desde o filho de gerente até o filho do
operario.

Py | | .
Os pais dos alunos tinham que de alguma forma estar ligado a Fazenda Amalia
para seu filho ter direito de frequientar a escola?

(D) - - ’ Ve - - Ve

N&o sei te explicar, mas la s6 havia mesmo criangcas que moravam |la.

(P) - - TR - - -

Como eram as disponibilidades materiais, como uniformes, sapatos,...

(D) - - -

Os pais dos alunos davam os uniformes, quanto a sapatos alguns tinham outros
nao tinham, nem todos dispunham de um sapato para ir a escola.

(P) _ ) _

Como eram realizadas as festas/comemorag¢des? Quando ocorriam?

©) | | 3 -

Aconteciam no dia 7 de setembro, dia da Proclamacdo da Republica, nas datas
histdricas, na época junina, no final de anos,...

(P) e . . .

A Fazenda Amadlia tinha cinema e teatro a escola aproveitava essa estrutura para
os alunos?

(D) ’ - - Ve

Olha a gente nunca usou nao, so se eles usaram depois, mas na minha época era
feito tudo la na escola. N&o sei se é porque os professores ndo procuravam fazer,
mas acho que se procurassem poderiam fazer sim.

(P) |

Qual a ambicédo dos alunos em relacdo a escola?

(D) - - - -
Buscavam a escola para mais tarde trabalhar com diploma e ajudar os pais.

(P) ’ - ~ - - - Ve

Em época de colheitas e/ou de chuvas a freqiiéncia escolar diminuia?

(D)

N&o.

(P) ' _

A senhora acredita que os alunos buscavam a escola por ver uma oportunidade
fora da lavoura?

(D) _ _

Os que trabalhavam na lavoura eram poucos, mais eram 0sS pais que moravam
nas secoes.

(P)
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Qual a relacdo do Grupo Escolar de Amalia com a familia Matarazzo?

(D)

Era muito boa. A gente ndo via porque eles estavam sempre no palacete, mas
eles davam atencao para a escola, tinha por exemplo o gerente e, se precisasse
de alguma coisa o gerente ja providenciava.

(P)

Qual a importancia do Grupo Escolar de Amalia para a cidade de Santa Rosa?

(D)

Os alunos de Amalia ficavam la, os de Santa Rosa em Santa Rosa, depois que
fizeram o Ginésio que os alunos iam para l4. Na verdade a cidade de Santa Rosa
vivia em funcdo da Fazenda Amalia, o comércio todo dependia da Fazenda
Amdlia,...

(P) o | . |

Como eram discutidas e organizadas as atividades pedagdgicas?

(D)

Eram em reunides, todo més e, o diretor orientava.

(P)

Como era a relagdo dos professores com o diretor e os funcionérios?

(D)

Era muito boa. Nunca teve rivalidade e, mesmo entre os funcionarios. Até hoje
meus pais moram em Santa Rosa e, quando a gente se vé a gente para se
cumprimenta, recorda,...

® |

O que significou para Sr(A) trabalhar em Amalia?

(D)

Para mim foi inicio de carreira e, eu gostei muito, € um tempo que me deixa
muitas saudades, eu morava em Santa Rosa e ia de 6nibus para a Amalia,....

(P)

Registro Aberto

(D) | | | o |
Olha acho que para mim valeu, eu tive um diretor que aprendi muito com ele, tive
gracas a Deus um bom relacionamento com todos os professores, no inicio eu era
substituta e tinha a atencdo de todos, depois eu voltei como efetiva. Eu morava
em Santa Rosa, os pais do Prof. Danilo morava em Amalia, depois eles vieram
para Santa Rosa,...
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ANEXO V
Roteiro das Entrevistas

1-) Conte sua trajetéria profissional.
2-) Quando o Sr(a) trabalhou no Grupo Escolar da Fazenda Amalia?

3-) Havia exercido a profissdo docente em outra escola?

_ Tipo de escola

__ Quanto tempo

_ Quais as diferencas percebidas ao inicias as atividades em Amalia?

4-) O Que da formacdo ajudou no trabalho desenvolvido no Grupo Escolar da
Fazenda Amalia?

5-) Como eram os alunos?
__meninos e meninas

_ Emigrantes, negros,

_ mudavam com frequéncia?
_como chegavam?

_ Como era feita a adaptacao?

_ diversidade relativa a faixa etaria

6-) Como era o aproveitamento?
__ Aprovacao / reprovacéo
_ Avaliacao por cadernos

7-) O que era ensinado?
_ havia diferenca entre o aprendizado urbano?

8-) Havia algum pré-requisito para frequientar as aulas e o proprio Grupo Escolar?
9-) Qual a disponibilidade de materiais, uniforme e sapatos dos alunos?

10-) Como era organizadas as comemoracoes/festas?
_ Musica

__Teatro

_ Cinema

11-) Qual a ambicéo dos alunos em relacédo ao Grupo Escolar?
_ referencial moderno
_ oportunidade fora da lavoura

12-) Qual a relagédo do Grupo Escolar (no seu conjunto) com a familia Matarazzo?
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13-) Qual a importancia do Grupo Escolar para a cidade de Santa Rosa?

14-) Como era discutidas e organizadas as atividades pedagodgicas entre 0s
professores?

15-) Qual a relacao dos professores, inspetores e o Diretor?
__ Ambiente de trabalho

16-) O que significou para Sr(a) trabalhar no Grupo Escolar da Fazenda Amalia?

17-) Registro pessoal.
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ANEXO VI
Roteiro da entrevista PREVIA

1-) Em que ano(s) o Professor lecionou na Fazenda Amélia?

2-) O Sr. Se recorda da inauguracéo da escola?

3-) Sabe-se que o Grupo Escolar da Fazenda Amalia foi fundado em 1942 por
iniciativa de alguns professores como: Womar e Jovita Ludovice, Guiomar Silva,
Josefina Faragnoli e pelo professor Salvador Silveira de Morais. De que e (de

guem) o Sr(a) se recorda daguele momento?

4-) Em que medida as reivindicagbes dos professores das escolas isoladas

‘contribuiram’ para a constituicdo do Grupo Escolar?

5-) Qual a importancia do Conde Chiquinho na instalagdo e consolidacdo do
Grupo Escolar da Fazenda Amalia?

6-) Tal instalacéo teria funcionado (assim como em outras regides) como “moeda
de troca”, ante os anseios da populacdo? Seria possivel detectar reflexos do

‘Coronelismo’, presente em varias regifes do Brasil?

7-) Qual a  origem das criancas matriculadas no Grupo

Escolar da Fazenda Amalia? O que aspiravam as criancas ali matriculadas?

8-) O professor destacaria (em especial) a trajetoria de algum(s) aluno(s) que o Sr

pode acompanhar e que comprova em parte essas afirmacdes?

9-) Qual era a importancia da Fazenda Amalia para o desenvolvimento de Santa

Rosa de Viterbo?
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10-) Qual a importancia do Grupo Escolar da Fazenda Amalia para o

desenvolvimento de Santa Rosa de Viterbo?

11-) Quais atividades eram desenvolvidas nas salas de aula?

12-) Que tipo de materiais a Escola possuia?

13-) Havia atividades e/ou contetdos voltados a realidade rural?

14-) Como eram cobertos os gastos escolares com professores, serventes e

materiais escolares?
15-) Haviam atividades ligadas as Artes a Escola possuia? (mdusica, teatro,
cinema, danca, e/ou outra)? Qual a importancia da escolarizacdo na constituicao
da Cultura regional?

16-) Havia um prestigio Urbano em detrimento ao meio Rural, ou era o contrario?

17-) Havia alguma distincdo entre o ensino oferecido em Amalia e aquele

oferecido na cidade de Santa Rosa do Viterbo?

18-) O que reflexos daquele tempo o Professor vé hoje na Cidade de Santa Rosa
de Viterbo?

19-) Registro Aberto (destaque pessoal)



ANEXO VII

Listagem de professores que lecionaram no Grupo

Escolar da Fazenda Amalia entre 1942 e 1966.

José de Melo

Maria Moraes Bocaccina
Antbnia de Andrade Rocha
Guiomar Silva

Maria Conti

Josephina Faragnoli Silva
Othilia Massaro Guardiano
Zilah Garcia Duarte

. llza Portugal

10. Antdnio Orlando Picollo
11.Augusta Rosa Alves
12.Maria Aparecida Ribeiro

13. Artemira Vilas Boas Andrade
14.Maria Helena Horta Ribeiro
15. Mercedes Perciani Morgon
16.Maria Aparecida Rodrigues Bozzo
17.Leda Machado Diniz
18.Najla Elias

19.Maria Helena Carneiro de Araujo
20.Sheldon Tubero

21.Maria Fernandy

22.Clarinda Benedini de Oliveira
23.Agnello Villas Boas Andrade
24.Alda Aiala

25.Paulo Perciani

26.Jose Marcio Siqueira
27.Marilena Carloni Thomazello
28.Alice de Carvalho Campos
29.Maria Sartori Dutra

30. Ercolina Idalino Mascardini
31.Anna Ignez Pontes Portugal
32.Verginia Branco

33.lvette Bignelli

34.Nilza Calegari Lopes

35.Enir da Silva

36.Jodo Bacci

37.Salma Cury

38. Anna Josefina Pires Matheus
39.Dirce Merichello

40. Maria Quirino Baptista
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41.0phélia Luiza Rachetti

42 .Maria Saletti Clacovelho
43.Geny Pozzato

44.Danilo Aparecido Monice

45, Marlene Pedreschi

46.Maria Leopoldina Barboza Vagnini
47.Therezinha Rosa Sério
48.Nelly de Lourdes Zorzeto
49.Ercilia Ferraz

50.Roberto Antonialli

51.Argélio de Carvalho
52.Maria Zilda Pagano Antonialli
53.Edina Paschoalato
54.Neuza Antonia Zerba
55.Ruth Aparecida Possato
56.Estela Maria Figueira
57.Maria Rita do Prado
58.Maria José Abreu
59.Irahydes Bueno de Oliveira Menezes
60.Luzia Helena Menta
61.Maurilio de Oliveira

62.Ruth Picolo de Oliveira
63.MariaThereza Caligari
64.Mario Del Santo

65.0scar Monti

66.Maria José Monti Manoel
67.Victéria Zanelato

68.Célia Moscardini

69. Silvia Anténia Mussolin
70.Lazara Conceicdo Beltrami Vilas Boas
71.Maria Helena Gentil Bellizzi
72.Nazira Clama Perussi
73.Marilena Tarabella

74.Neuza Zordan
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