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INTRODUGAO

O presente documento descreve o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep), em 1998, para ser aplicado anualmente aos alunos concluintes e aos
egressos deste nivel de ensino, com o objetivo fundamental de avaliar o
desempenho do aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania.

As tendéncias internacionais, tanto em realidades mais proximas da
nossa como nas mais distantes, acentuam a importancia da formagao geral na
educacgao basica, ndo so para a continuidade da vida académica como também
para uma atuagcdo autdbnoma do sujeito na vida social, com destaque a sua
insercdo no mercado de trabalho, que se torna mais e mais competitivo. Esta
formacado deve ser compreendida como uma sodlida aquisicdo dos conteudos
tradicionais das ciéncias e das artes associada ao desenvolvimento de
estruturas capazes de operacionaliza-los no enfrentamento de problemas
apresentados pela realidade social, cada vez mais complexa, e numa dindmica
de tempo progressivamente acelerada.

Esta rapidez com que as mudancas sociais se processam e alteram
nossa vida cotidiana impée um padrdo mais elevado para a escolaridade
basica, e o projeto pedagogico da escola deve objetivar o desenvolvimento de
competéncias com as quais os alunos possam assimilar informagdes e utiliza-
las em contextos adequados, interpretando cédigos e linguagens e servindo-se
dos conhecimentos adquiridos para a tomada de decisdes autdbnomas e
socialmente relevantes.

Estas premissas ja estdo delineadas na atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), que introduz profundas transformagdes no
ensino médio, desvinculando-o do vestibular, ao flexibilizar os mecanismos de
acesso ao ensino superior, e, principalmente, delineando o perfil de saida do
aluno da escolaridade basica, ao estipular que, ao final do ensino médio, o
educando demonstre:

I.  dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem
a producao moderna;

Il. conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

lll. dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

No ambito dessas mudangas, a LDB determina, inclusive, que a Unido
assegure processo nacional de avaliagao do rendimento escolar para todos os
niveis de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da
qualidade do ensino (art. 9°, VI).

E nessa perspectiva que o Inep vem realizando o Enem, para o universo
de alunos concluintes e de egressos deste nivel de ensino.

Para estruturar o Exame, concebeu-se uma matriz com a indicagao de
competéncias e habilidades associadas aos conteudos do ensino fundamental



e médio que sao proprias ao sujeito na fase de desenvolvimento cognitivo,
correspondente ao término da escolaridade basica. Tem como referéncia a
LDB, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Reforma do Ensino
Médio, bem como os textos que sustentam sua organizagédo curricular em
Areas de Conhecimento, e, ainda, as Matrizes Curriculares de Referéncia para
o Saeb.

A realizagcdo anual do Enem junto aos alunos que completaram ou estao
completando a escolaridade basica podera fornecer uma imagem realista e
sempre atualizada da educag¢ao no Brasil.

Esse Exame difere de outras avaliagdes ja propostas pelo Ministério da
Educacdao — centra-se na avaliacdo de desempenho por competéncias e
vincula-se a um conceito mais abrangente e estrutural da inteligéncia humana.
Ele é constituido de uma prova Unica e abrange as varias areas de
conhecimento em que se organizam as atividades pedagogicas da
escolaridade basica no Brasil.

O Enem, ao colocar-se como instrumento de avaliacdo individual de
desempenho por competéncias ao término da escolaridade basica, serve como
referéncia de auto-avaliagdo a milhares de jovens e, ao mesmo tempo, da uma
medida das respostas que a escola apresenta diante dos desafios impostos
pelos mecanismos estruturais da sociedade. Na mesma direcdo, permite ao
poder publico dimensionar e localizar as lacunas que debilitam o processo de
formagdo dos jovens e dificultam sua realizagdo pessoal e sua insergédo no
processo de producdo da sociedade. Dessa forma, os resultados de
desempenho obtidos necessariamente se apresentam no cenario das
diferencas socioeconémicas que ainda marcam a sociedade brasileira.

De outro lado, o Enem, como instrumento de politica publica, busca
diretamente junto a seu publico-alvo subsidios para avaliagdo das orientagdes
a serem realizadas. Com a abrangéncia obtida em 2001, decorrente da
gratuidade instituida para os concluintes de escolas publicas, concluintes
carentes das escolas particulares e egressos carentes, € possivel captar de
forma razoavelmente distribuida no pais a percepg¢ao dos jovens egressos do
ensino médio sobre a sua experiéncia escolar, a caracterizagdo das escolas
que freqlentaram e suas opinides sobre as relagdes intervenientes no
processo de aprendizado e convivéncia escolar. Nesse sentido, o Enem
consolida seu papel de valioso instrumento para subsidiar e adequar as
politicas de educagao no Pais.

Nas sucessivas edigdes do Exame, procura-se ampliar o entendimento
sobre os limites e as possibilidades do jovem brasileiro por meio do
aprofundamento da identificacdo de seus valores, opinides e atitudes. A
preocupacao por tras dessa iniciativa € mapear seus interesses e expectativas,
o entorno das suas relagdes pessoais e formas de insercdo no debate publico
e amplo da sociedade que o circunda. Essas informagdes justificam-se na idéia
de que um projeto pedagodgico que almeja patamares superiores de cidadania
tem seu subsidio no conhecimento permanente e atualizado das opinides e
reivindicacdoes das pessoas e, dessa forma, complementam o circulo virtuoso
do trabalho do professor e da escola com seus alunos.

A significativa abrangéncia que o Enem vem alcangando permite que
seja tragado um quadro consideravelmente amplo do perfil de saida do aluno



do ensino médio. Entretanto, em que pese esse significativo aumento da
abrangéncia do Exame, o fato de ser voluntario ainda impede que o total de
participantes represente a populacédo de todos os concluintes, seja nos Estados
ou no Brasil, quando se considera uma amostra estratificada pelas categorias
principais registradas no questionario socioeconébmico. Em outras palavras, os
resultados do Enem n&o podem ser estendidos para o universo dos concluintes
do ensino médio.

Os resultados do Enem podem contribuir para uma melhor compreensao
de aspectos de uma realidade sobre a qual se estabelecem alguns dos
principais desafios da politica educacional brasileira, sintetizados aqui em trés
eixos.

O primeiro, a superag¢ao dos entraves macroestruturais que prejudicam o
acesso do jovem a formagao sob condigdes ideais, por meio de medidas de
adequacao da realizagao do ensino as condigdes objetivas que caracterizam a
dindmica do jovem que precisa trabalhar e tem menor acesso aos recursos.

O segundo, a intervengdo para o aperfeicoamento dos modelos de
ensino e preparo para a vida profissional, igualmente nas escolas publicas e
privadas, superando a situagao presente que tanto reproduz de forma aguda a
desigualdade social, quando estabelece patamares insatisfatérios para as
camadas menos beneficiadas da sociedade, tal como apontam as médias
gerais de desempenho obtidas para o grande contingente de participantes.

Finalmente, o terceiro eixo é o alargamento do gargalo imposto pelas
condicdes do sistema de ensino superior publico e do mercado profissional de
trabalho. Produto das a¢des de ampliagdo do acesso a educagao, a escola
brasileira apresenta hoje ao mercado de trabalho e ao vestibular um grande
contingente de jovens com fortes expectativas pessoais e profissionais e
demandas por insercdo na esfera produtiva e cultural. O quadro atual indica
com clareza novas demandas a educagao pos-média e ao ensino superior,
exigindo novas respostas com maior diversificagdo e flexibilizagdo da oferta de
CUrsos.

1. Objetivos

O Enem é realizado anualmente, com o objetivo fundamental de avaliar
o desempenho do aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania. Pretende, ainda, alcangar os seguintes objetivos especificos:

a. oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua auto-
avaliagdo com vista as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mercado
de trabalho quanto em relacio a continuidade de estudos;

b. estruturar uma avaliacdo da educagao basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selegcdo nos diferentes
setores do mundo do trabalho;



c. estruturar uma avaliagdo da educagao basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos
profissionalizantes pés-médios e ao ensino superior.

2. Caracteristicas do Exame

2.1Inscricao

As inscricdes sdo realizadas em datas e locais a serem definidos,
anualmente, em portaria do Inep.

As inscricbes sao feitas por instituicdo contratada para este fim, ou por
via internet, devendo o interessado preencher corretamente a Ficha de
Inscri¢cao, responsabilizando-se pelas informagdes nelas fornecidas, e efetuar o
pagamento da taxa de inscrigéo.

Para efetuar a inscricdo, o interessado deve portar documento de
identidade e copia do mesmo, para anexa-la a sua ficha de inscrigcao.

Poderao ser aceitas inscrigbes coletivas patrocinadas por instituicdes
publicas ou privadas, sendo vedado o patrocinio de empresas relacionadas
com a produgdo e comercializagdo de bebidas alcodlicas e/ou produtos do
fumo. No caso de inscricao patrocinada, a instituicao interessada devera:

I. solicitar a instituicdo contratada para realizar a inscricdo de formularios de
inscricdo ao exame em quantidade correspondente ao numero de
candidatos que desejar patrocinar; e

Il. de posse dos formularios de inscrigdo, providenciar e responsabilizar-se,
junto a instituigdo contratada, pelo preenchimento dos mesmos por seus
patrocinados e pelo pagamento do valor correspondente as taxas de
inscricao dos candidatos que estiver patrocinando.

O portador de necessidades especiais, interessado em participar do
Enem deve, no ato da inscricdo, obrigatoriamente, declarar o tipo de
necessidade de que é portador, sob pena de nao ter atendimento apropriado.

Para o portador de necessidade especial ambliope ou cego, a instituicao
responsavel pela aplicacdo do exame deve preparar prova e atendimento
especial. Aos ambliopes, sao oferecidas provas ampliadas com tamanho de
letra correspondente ao corpo 24, e, aos cegos, serao disponibilizadas provas
em braile.

Aos portadores de deficiéncia fisica com séria dificuldade de locomogao,
sao oferecidas salas de facil acesso, e aos participantes incapazes de efetuar a
marcagao do cartdo-resposta, sera oferecido auxilio para transcricéo.



2.2 Prova

O Exame é constituido por uma prova unica contendo 63 (sessenta e
trés) questdes objetivas de multipla escolha e uma proposta para redagdo. As
questbes objetivas e a redagdo destinam-se a avaliar as competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos participantes ao longo da escolaridade basica,
a partir de uma Matriz de Competéncias especialmente desenvolvida para
estruturar o exame.

2.3 Data de Realizagao do Exame

O exame é sempre realizado no ultimo domingo de agosto, com inicio as
13 (treze) horas (horario de Brasilia) e tera duragao de 5 (cinco) horas.

Considerando o horario de Brasilia-DF para todo o territério nacional, os
portdbes de acesso aos locais de prova sdo abertos as 12 (doze) horas e
fechados as 13 (treze) horas, impreterivelmente, ndo sendo permitida a entrada
do inscrito que se apresentar apds o horario estipulado.

2.4 Locais de Realizagao do Exame

O Exame é realizado anualmente, com aplicacdo descentralizada das
provas, nas capitais, no Distrito Federal e nos demais municipios que, a critério
do MEC/Inep, oferegam condi¢bes estratégicas para sua realizagdo, de modo a
atender adequadamente as demandas do ensino médio e de seus egressos e
dentro da estrutura de operacionalizagao possivel, definida, em portaria, para o
Enem.

3. Participantes

O Enem tem carater voluntario e dele podem participar, mediante
inscricao, os concluintes do ensino médio, no ano de realizagdo do exame, e,
também, os que ja o concluiram em anos anteriores, em qualquer de suas
modalidades. E direito do participante realizar o Enem quantas vezes for de
seu interesse.

4. Manual do Inscrito

O Manual do Inscrito € remetido ao enderego indicado na ficha de
inscricdo, juntamente com a confirmagdo da inscricdo, e contém as
informagdes gerais sobre o Exame, as competéncias e habilidades a serem
avaliadas, os critérios de avaliagao de desempenho do participante nas duas
partes da prova, bem como o questionario socioeconbmico e sua respectiva
folha de respostas, apropriada para leitura optica.



O inscrito no Enem deve responder ao questionario socioecondémico,
parte integrante do Manual do Inscrito, que permitira tragar o perfil dos
participantes e também desenvolver estudos contextuais sobre os resultados
anuais do Exame.

Todos o0s quesitos do questionario socioecondémico devem ser
respondidos na folha de resposta para este fim, que deve ser entregue no dia e
local de realizac&o da prova.

5. Proposta de Avaliagao

A estrutura conceitual de avaliacgdo do Enem vem sendo aprimorada
desde sua primeira aplicagdo, em 1998, tendo como referéncia principal a
articulacdo entre o conceito de educacgao basica e o de cidadania, tal como
definido nos textos constitucionais e na nova LDB.

O Enem €& um exame individual, de carater voluntario, oferecido
anualmente aos concluintes e egressos do ensino médio, com o obijetivo
principal de possibilitar, a todos os que dele participam, uma referéncia para
auto-avaliagdo, a partir das competéncias e habilidades que estruturam o
exame. Os resultados dessa avaliagdo vém sendo utilizados, desde sua
criacdo, por um numero cada ano maior de instituicdes de ensino superior em
seus processos seletivos, seja de forma complementar ou substitutiva.

O modelo de avaliacdo do Enem foi desenvolvido com énfase na
afericdo das estruturas mentais com as quais construimos continuamente o
conhecimento e ndo apenas na memoria que, importantissima na constituicao
de nossas estruturas mentais, ndo consegue sozinha fazer-nos capazes de
compreender o mundo em que vivemos, tal € a velocidade das mudancas
sociais, econdmicas, tecnolégicas e do proprio acervo de novos
conhecimentos, com os quais convivemos diariamente e que invadem todas as
estruturas da escola. Essa dindmica social nos desafia, apresenta-nos novos
problemas, questiona a adequagao de nossas antigas solugbes e exige um
posicionamento rapido e adequado a este cenario de transformacdes. Este
cenario permeia todas as esferas de nossa vida pessoal, mobilizando
continuamente nossa reflexdo acerca dos valores, atitudes e conhecimentos
que pautam a vida em sociedade.

O objetivo do Enem é medir e qualificar as estruturas responsaveis por
essas interacbes. Essas estruturas desenvolvem-se e sao fortalecidas em
todas as dimensdes de nossa vida, pela quantidade e qualidade das interacdes
que estabelecemos com o mundo fisico e social desde o nascimento. O Enem
focaliza, especificamente, as competéncias e habilidades basicas
desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediacéo da escola.

Das interagbes continuas realizadas pelo cidaddo individualmente e
validadas por todos os cidaddos coletivamente, € que sao construidos os
conhecimentos. Assim, os conceitos, as idéias, as leis, as teorias, os fatos, as
pessoas, a histéria, o espacgo geografico, as manifestagdes artisticas, os meios
de comunicagao, a ética, a politica, os governos e os valores — traduzidos nos

10



conteudos formais das Ciéncias, das Artes e da Filosofia — constituem-se um
conjunto de condi¢des essenciais a construgdo do conhecimento.

O Exame ¢ estruturado a partir de uma matriz que indica a associagao
entre os conteudos, competéncias e habilidades basicas, proprias ao jovem e
jovem adulto, na fase de desenvolvimento cognitivo e social correspondente ao
término da escolaridade basica. Considera como referéncias norteadoras: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), os Parametros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes do Conselho Nacional de Educag¢ao sobre a Educacao
Basica e os textos da reforma do ensino médio.

Competéncias séo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acdoes e operacdes que utilizamos para estabelecer relagbes com e entre
objetos, situagcdes, fenbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Por meio das acbes e operagdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizagdo das
competéncias.

Cada uma das cinco competéncias que estruturam o Exame, embora
correspondam a dominios especificos da estrutura mental, funcionam de forma
organica e integrada. E elas expressam-se, especificamente no caso do Enem,
em 21 habilidades.

Competéncias

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensao de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producao tecnolégica e das manifestagdes artisticas.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, para tomar decisbes e enfrentar
situagdes-problema.

Relacionar informacbes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagbes concretas, para construir
argumentagao consistente.

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Habilidades

1. Dada a descricao discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou
fendmeno, de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis
relevantes e selecionar os instrumentos necessarios para realizagao ou
interpretacédo do mesmo.
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2. Em um gréfico cartesiano de variavel socioeconémica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou
decréscimo e taxas de variagao.

3. Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econbmica, fisica,
quimica ou bioldgica, traduzir e interpretar as informagdes disponiveis, ou
reorganiza-las, objetivando interpolagdes ou extrapolagdes.

4. Dada uma situagao-problema, apresentada em uma linguagem de
determinada area de conhecimento, relaciona-la com sua formulagdo em
outras linguagens ou vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informagdes sobre
concepgdes artisticas, estabelecer relagdes entre eles e seu contexto
histérico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas,
géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.

6. Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar
marcas de variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de
registro ou de estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e
formal.

7. ldentificar e caracterizar a conservagao e as transformagdes de energia em
diferentes processos de sua geragcao e uso social, e comparar diferentes
recursos e opgdes energeéticas.

8. Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacdes
ambientais, sociais e econémicas dos processos de utilizagdo dos recursos
naturais, materiais ou energéticos.

9. Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida, em sua relacdo com condicbes socioambientais,
sabendo quantificar variacbes de temperatura e mudancas de fase em
processos naturais e de intervengao humana.

10.Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformacdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e
evolucdo da vida, variacbes populacionais e modificagcdes no espaco
geografico.

11.Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biologico, fisico ou
quimico, padrdes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a
continuidade e a evolugao dos seres vivos.

12.Analisar fatores socioecondmicos € ambientais associados ao
desenvolvimento, as condi¢gdes de vida e saude de populagdes humanas,
por meio da interpretacao de diferentes indicadores.

13.Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacao da vida, relacionando condi¢gdes do meio e
intervengdo humana.

14.Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes
na natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades,
relacionar seus elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e
utilizar o conhecimento geométrico para leitura, compreensao e agao sobre
a realidade.
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15.Reconhecer o carater aleatério de fendmenos naturais ou nao e utilizar em
situagdes-problema processos de contagem, representagcdo de frequéncias
relativas, construcdo de espacos amostrais, distribuicdo e calculo de
probabilidades.

16. Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes
a perturbacbes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos
poluentes, reconhecendo suas transformacbes; prever efeitos nos
ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas de intervencéo para
reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

17.Na obtencdo e produgédo de materiais e de insumos energéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicacbes
sociais, econémicas e ambientais.

18.Valorizar a diversidade dos patrimbnios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestagcdes e representacbes em diferentes
sociedades, épocas e lugares.

19.Confrontar interpretacbes diversas de situacbes ou fatos de natureza
histérico-geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de
cada interpretagao e analisando a validade dos argumentos utilizados.

20.Comparar processos de formagao socioecondmica, relacionando-os com
seu contexto historico e geografico.

21.Dado um conjunto de informagdes sobre uma realidade histérico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a
importancia dos fatores sociais, econémicos, politicos ou culturais.

A concepgao de conhecimento subjacente a essa matriz pressupde
colaboracgéo, complementaridade e integragao entre os conteudos das diversas
areas do conhecimento presentes nas propostas curriculares das escolas
brasileiras de ensino fundamental e médio e considera que conhecer é
construir e reconstruir significados continuamente, mediante o estabelecimento
de relagdes de multipla natureza, individuais e sociais.

O Enem busca verificar como o conhecimento assim construido pode ser
efetivado pelo participante por meio da demonstragao de sua autonomia de
julgamento e de acdo, de atitudes, valores e procedimentos diante de
situacdes-problema que se aproximem, o maximo possivel, das condi¢des
reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo.

A Matriz de Competéncias pressupde, ainda, que a competéncia de ler,
compreender, interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, nao se
desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em
todas as areas e disciplinas que estruturam as atividades pedagogicas na
escola. O participante deve, portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir
instrumental de comunicagdo e expressdo adequado, tanto para a
compreensao de um problema matematico quanto para a descricdo de um
processo fisico, quimico ou biolégico e, mesmo, para a percepgao das
transformacdes de espago/tempo da histéria, da geografia e da literatura.
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Com essa estrutura conceitual, o exame vem sinalizando a necessidade
de vincular a educagéo basica ao exercicio da cidadania ja que considera o
jovem cidadao exercendo dois papéis distintos, porém complementares: o de
"leitor" e o de "escritor" do mundo que o cerca.

O participante como escritor do mundo

Na redagdo ou producédo de texto, o participante € considerado como
escritor, autor de um texto que atende a proposta feita por outros interlocutores.
Uma situagdo-problema é proposta e pretende-se que cada participante
selecione o recorte apropriado de seu acervo pessoal, reorganizando os
conhecimentos ja construidos com o apoio da escola para enfrentar o desafio
proposto, transcrevendo-o em seu projeto de texto.

Ha limites implicitos para esse projeto: a lingua escrita, o tipo de texto
dissertativo-argumentativo e o tema. Esses limites sdo impostos para atender a
representatividade dos proprios limites usualmente presentes nas tarefas da
escola e da vida em sociedade. Os projetos desenvolvidos sdo unicos e
pessoais.

A redacdo é avaliada por meio das mesmas cinco competéncias que
estruturam a parte objetiva da prova, mas "traduzidas" para uma situagao
especifica de producao de texto escrito e desdobradas, cada uma, em quatro
niveis que determinam os critérios de avaliagdo em cada competéncia.

Competéncias da Redacgao

I. Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

II. Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias areas
de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo;

lll. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista;

IV. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construgao da argumentacao;

V. Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado demonstrando
respeito aos direitos humanos.

O participante como leitor do mundo

Nas questdes de multipla escolha da parte objetiva da prova, o
participante exerce o papel de leitor do mundo que o cerca. Sdo propostas a
ele situagcbes-problema originais devidamente contextualizadas na
interdisciplinaridade das ciéncias, das artes e da filosofia, em sua articulagao
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com o mundo em que vivemos. Utilizam-se dados, graficos, figuras, textos,
referéncias artisticas, charges, algoritmos, desenhos, ou seja, todas as
linguagens possiveis para veicular dados e informacgoes.

As situacbes-problema sao estruturadas de tal forma a provocar
momentaneamente um "conflito cognitivo" nos participantes que os impulsiona
a agir, pois precisam mobilizar conhecimentos anteriormente construidos e
reorganiza-los para enfrentar o desafio proposto pela situagao.

Nesta parte da prova, o participante é o leitor de um texto (situagao-
problema) estruturado por outros interlocutores (elaboradores de questdes) que
consideram todas as possibilidades de interpretacdo da situacdo-problema
apresentada e organizam as alternativas de resposta para escolha e decisao
dos participantes. Essas alternativas pertencem a situagao-problema proposta
uma vez que, em geral, todas sdo possiveis, sd0 necessarias, mas apenas
uma delas é possivel, necessaria e condicdo suficiente para a resolugao do
problema proposto.

As situagdes-problema n&o contém “dicas” ou “pegadinhas” e néao
requerem memorizacao de formulas ou simples acumulo de informacgdes. Nos
casos em que a compreensao da situagcédo-problema exige a especificidade de
dados como apoio ao seu enfrentamento, eles sdo apresentados no enunciado
da questado, pois 0 que se pretende verificar € se o0 participante € capaz de
transformar dados e informacgdes, articulando-os para resolver os problemas
propostos. Isto € demonstrar o seu conhecimento.

A mobilizagao de conhecimentos requerida pelo Enem manifesta-se por
meio da estrutura de competéncias e habilidades do participante que o
possibilita ler (perceber) o mundo que o cerca, simbolicamente representado
pelas situagdes-problema; interpreta-lo (decodificando-o, atribuindo-lhe sentido)
e sentindo-se "provocado", agir, ainda que em pensamento (atribui valores,
julga, escolhe, decide, entre outras operagdes mentais).

6. Analise de Desempenho

O desempenho do participante é avaliado nas duas partes da prova
(objetiva e redacgao), valendo 100 pontos cada uma delas. Esse desempenho &
qualificado de acordo com as premissas tedricas da Matriz de Competéncias
que se refere as possibilidades totais da cognicdo humana na fase de
desenvolvimento préprio aos participantes do Enem — jovens e adultos.

A parte objetiva da prova € elaborada como um instrumento de medida,
ancorado na matriz das cinco competéncias expressas nas 21 habilidades.
Cada uma das habilidades é avaliada trés vezes gerando um conjunto de 63
questdes objetivas de multipla escolha.

O diagrama a seguir mostra a relagdo entre as questbes da parte
objetiva da prova e cada uma das habilidades, e entre estas e as competéncias
de modo a permitir uma avaliagao global do desempenho do participante e uma
interpretacao desse desempenho em cada uma das cinco competéncias.
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As 63 questdes sio de igual valor e o total de pontos obtidos € colocado
em uma escala de 0 a 100.

O instrumento permite, também, que o desempenho em cada uma das
cinco competéncias seja igualmente representado numa escala de 0 a 100.

A avaliagao de cada participante do Enem compde-se de dois resultados
correspondentes ao seu desempenho na Redagao e na parte objetiva da prova,
cada uma delas valendo 100 pontos.

A qualificacdo do desempenho, em cada parte do exame, € expressa em
termos de Faixas de Desempenho, construidas em intervalos onde se
localizam os totais de pontos obtidos (notas), conforme descrito a seguir:

Faixas de Desempenho e intervalos de notas

Faixa de Desempenho Intervalo de notas
Insuficiente a Regular [0, 40]
Regular a Bom (40, 70]
Bom a Excelente (70, 100]

Fonte: MEC/Inep/Enem

A nota da Redacgao € a média aritmética das notas atribuidas a cada
uma das cinco competéncias avaliadas na correcdo e situada na Faixa de
Desempenho correspondente.
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Na parte objetiva, o acerto das 63 questbes equivale a nota 100 (cem).
Pode-se associar a faixa de desempenho em que o participante € situado com
0 numero de acertos nessa parte da prova, conforme quadro a seguir.

Parte Objetiva: Faixas de Desempenho e numero de acertos

Faixa de Desempenho Numero de acertos
Insuficiente a Regular entre 0 e 25
Regular a Bom entre 26 e 44
Bom a Excelente entre 45 e 63

Fonte: MEC/Inep/Enem

O Enem estabelece um padrdo relativamente alto de desempenho
desejavel de seus participantes, principalmente se consideradas as avaliagdes
escolares tradicionais.

A parte objetiva da prova estrutura-se com cerca de 20% (13 questdes)
de baixo nivel de dificuldade, 40% (25 questdes) de nivel médio e, 40% (25
questdes), de nivel alto de dificuldade.

Do ponto de vista cognitivo, a prova resulta da medida cuidadosa dos
conhecimentos basicos, em termos de extensao e profundidade, considerados
minimos e significativos para o exercicio pleno da cidadania, para 0 mundo do
trabalho e para o prosseguimento de estudos em qualquer nivel, a partir do
término da escolaridade basica. Todas as questdbes da prova procuram
expressar qualidades e formas de relagdo com o conhecimento, organizadas a
partir do conjunto de competéncias e habilidades norteador do exame.

Do ponto de vista empirico, a prova € organizada com questbes de
diferentes niveis de dificuldade para melhor medir e situar os resultados
individuais. Assim, o participante localiza-se melhor no conjunto geral de
conhecimentos avaliados. Por outro lado, em cada edicdo do exame, é
calculada e divulgada a média geral de todos os participantes, possibilitando a
cada um situar-se no quadro geral de desempenho, do conjunto de todos que,
com ele, participaram da avaliacio.

6.1 Redacao

A proposta para a Redagdo do Enem tem sido sempre elaborada de
forma a possibilitar que os participantes, a partir de subsidios oferecidos,
realizem uma reflexao escrita sobre um tema de ordem politica, social, cultural
ou cientifica, em uma tarefa identificada como uma situagao-problema.
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O comando da Redacgao indica as linhas mestras para a elaboragao do
texto a ser escrito pelo participante e os referenciais a serem utilizados pelos
avaliadores para a corregao das cinco competéncias do Enem.

Os critérios de avaliagdo da Redacao tém por referéncia as cinco
competéncias da Matriz do Enem transpostas para producao de texto escrito
com base em uma situagédo-problema (proposta de Redacéo) e desdobradas,
cada uma, em quatro niveis (critérios de avaliagao da competéncia).

Cada competéncia é avaliada sob quatro critérios, correspondentes aos
conceitos: insuficiente, regular, bom e excelente, respectivamente
representados pelos niveis 1, 2, 3 e 4 associados as notas 2,5; 5,0; 7,5; 10,0.

A nota global da Redagdo € dada pela média aritmética simples das
notas atribuidas a cada uma das cinco competéncias.

A Redacdo que ndo atende a proposta recebe o conceito D —
desconsiderada. Quando é apresentada em branco ou com uma ou duas linhas
escritas, recebe o0 conceito B — em branco. Finalmente, quando a Redacgao é
apresentada com palavroes, desenhos ou outras formas propositais de
anulacao, recebe o conceito N — anulada.

Os quadros a seguir apresentam as competéncias e uma sintese da
metodologia de corregao da Redacgao.
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Competéncias e critérios para analise da Redag¢ao do Enem 2001

COMPETENCIA

Demonstrar dominio da
norma culta da lingua escrita

Compreender a proposta de
redacao e aplicar conceitos
das varias areas do
conhecimento para
desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do
texto dissertativo-
argumentativo

Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um
ponto de vista

v

Demonstrar conhecimento
dos mecanismos linguisticos
necessarios para a
construgao da argumentagao

Vv

Elaborar proposta de
intervencéo para o problema
abordado, demonstrando
respeito aos direitos
humanos

Fonte: MEC/Inep/Enem

-

CRITERIOS (Niveis)

Demonstra conhecimento precario da norma culta, com graves e frequentes
desvios gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita.
Demonstra conhecimento regular da norma culta, com desvios gramaticais, de
escolha de registro e de convencdes da escrita pouco aceitaveis nessa etapa
de escolaridade.

Demonstra bom dominio da norma culta, com pontuais desvios gramaticais e
de convengdes da escrita.

Demonstra muito bom dominio da norma culta, com eventuais deslizes
gramaticais e de convengdes da escrita.

Desenvolve tangencialmente o tema e/ou apresenta embrionariamente o tipo
de texto dissertativo-argumentativo; ou desenvolve tangencialmente o tema e
domina razoavelmente ou bem o tipo de texto dissertativo-argumentativo; ou
desenvolve razoavelmente o tema e apresenta embrionaria ou precariamente
o tipo de texto dissertativo-argumentativo.

Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de consideragdes proximas do
senso comum, parafrases dos textos-estimulo, e domina precaria ou
razoavelmente o tipo de texto dissertativo-argumentativo.

Desenvolve razoavelmente o tema, com indicios de autoria, ainda que
apresente argumentos previsiveis, e domina razoavelmente ou bem o tipo de
texto dissertativo-argumentativo.

Desenvolve bem o tema, a partir de um repertério cultural produtivo e de
consideragdes que fogem o senso comum, e domina bem o tipo de texto
dissertativo-argumentativo.

Apresenta informagdes, fatos e opinides precariamente relacionados com o
tema.

Apresenta informacgdes, fatos e opinides, ainda que pertinentes com o tema
proposto, mas com pouca articulacdo e/ou com contradicdes, ou limita-se a
reproduzir os argumentos constantes na proposta de redacao.

Seleciona informacgdes, fatos, opinides e argumentos pertinentes ao tema
proposto, organizando-os e relacionando-os de forma pouco consistente em
defesa do ponto de vista destacado em seu projeto de texto.

Seleciona, organiza e relaciona, de forma consistente, informagdes, fatos,
opinides e argumentos pertinentes ao tema proposto em defesa do ponto de
vista destacado em seu projeto de texto.

Nao articula as partes do texto.

Articula precariamente as partes do texto, devido a problemas freqlientes na
utilizagéo dos recursos coesivos.

Articula razoavelmente as partes do texto, mas apresenta problemas na
utilizacéo dos recursos coesivos.

Articula adequadamente as partes do texto, podendo apresentar eventuais
problemas na utilizagéo de recursos coesivos.

Elabora proposta tangencial ao tema em questdo (respeitando os direitos
humanos).

Elabora proposta relacionada com o tema em questao, mas nao articulada com
a discussdo desenvolvida em seu texto, ou apenas subentendida no
desenvolvimento do texto (respeitando os direitos humanos).

Elabora proposta relacionada com o tema em questao, mas pouco articulada a
discussao desenvolvida em seu texto (respeitando os direitos humanos).
Elabora proposta relacionada com o tema em questdo e bem articulada a
discussao desenvolvida em seu texto (respeitando os direitos humanos).
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Comp.

Comp.
I

Comp.
i

Comp.
v

Comp.
%4

Aspectos considerados na avaliagcao de cada competéncia

a. Adequacao de registro:
- formal

- variante adequada ao tipo
de texto e a situacao de
interlocugao

a. Tema:

- autoria: compreenséao do
tema, articulagao de
diferentes perspectivas para
defesa de um ponto de vista

- informatividade

- utilizagao de conceitos de
varias areas

- citagdes, alusdes,
analogias, exemplificagdes,

dados e informacgdes

Coeréncia textual

a. Coesao lexical:
sinbnimos, hiperénimos,

repeticao, reiteracao, etc.

Cidadania ativa com
proposta solidaria,

compartilhada

Fonte: MEC/Inep/Enem

b. Norma gramatical:

- sintaxe de concordancia,
regéncia e colocagao

- pontuagéao

- flexao

b. Estrutura:

- introducgao,
desenvolvimento,
conclusao

- encadeamento e

progressao tematica

b. Coesao gramatical:
uso de conectivos, tempos

verbais, pontuacao,
sequéncia temporal,
relagdes anaforicas,
conectores
intervocabulares,
intersentenciais,

interparagrafos, etc.

c. Convencgoes da
escrita:

- das palavras (ortografia,
acentuacgao)

- maiusculas, minusculas

Cada redacéao é avaliada por dois corretores independentes, no sentido
de um desconhecer os pontos atribuidos pelo outro a cada competéncia.

Uma redacao é submetida a terceira correcao quando, pontuada por um
dos corretores, for desconsiderada pelo outro ou, quando ocorrer discrepancia
de 5 ou mais pontos entre a soma dos pontos dados por um dos dois
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corretores. Os corretores da terceira corregcdo desconhecem a pontuagao dos
anteriores e o conceito atribuido pelo terceiro corretor € soberano diante dos
anteriores.

Durante o processo sao elaboradas planilhas com as notas dos trés
corretores, sendo possivel verificar os critérios dos terceiros corretores. Ainda
no caso de discrepancia entre as trés notas, ha uma quarta correcdo, com
resultado soberano em relagdo aos demais.

Um dos pontos mais importantes do processo de correcido € a planilha
do corretor, gragas a qual vem-se obtendo uma uniformidade de critérios na
avaliacdo das redagdes, independentemente do numero de provas e de
corretores envolvidos no processo.

Essa planilha, elaborada em 1999, vem sofrendo, ao longo desses trés
anos, modificagées, com o objetivo de aperfeigoa-la e de obter o maior grau de
uniformizacio possivel nos critérios de correcao.

Em 2001, o Grupo de Coordenadores elaborou um "manual" de
instrugbes para os corretores, com o detalhamento da planilha e de sua
exemplificacao.

A Banca de Corretores, constituida a partir dos cadastros e referéncias
utilizados nos anos anteriores, foi ampliada significativamente para atender ao
aumento esperado de participantes do exame.

Cada grupo de aproximadamente 10 corretores fica sob a responsabilidade de
um supervisor, escolhido por indicagdo dos coordenadores.

Além do grande numero de corretores e supervisores que atuam no
processo de correcdo, destaque-se sua diversidade, tanto em termos de
formagado (graduados, pos-graduandos, mestres e doutores) e de experiéncia
no magistério (professores do ensino fundamental, médio e superior) quanto
pela faixa etaria e mesmo procedéncia.

Devido ao expressivo aumento do numero de corretores e supervisores,
foram agregados ao processo dois supervisores gerais, que atuam como
elementos de intermediacdo entre os coordenadores e 0s supervisores de
grupos.

O processo de correcao, propriamente dito, tem inicio com a analise de
uma amostra representativa de pelo menos 200 redagdes dos participantes
para selecionar aquelas que serdo utilizadas no treinamento. O critério que
orienta essa selecao é o da diversidade. Os textos a serem utilizados no
treinamento devem oferecer a maior variedade de tipos e possibilidades de
avaliacao, levando em conta as cinco competéncias. Essa analise permite que
sejam feitos os ajustes dos critérios para a elaboragéo definitiva da planilha e
do “manual” do corretor.

7

O treinamento dos supervisores €& feito sob a orientacdo dos
coordenadores com as redacdes da amostra. Posteriormente, cada supervisor
realiza o treinamento do grupo de corretores sob sua responsabilidade.

Ainda como parte do treinamento, trabalha-se com um pacote de
redacdes da amostra por sala. As redagdes sdo xerografadas, e as anotagdes
para os corretores, feitas em uma planilha especifica. Essas redagdes sao
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corrigidas pelos corretores e supervisores, em sistema de rodizio, e depois
discutidas pelo grupo/sala para ajustar critérios. Posteriormente, as notas
definitivas sao transcritas para o local adequado.

Cada supervisor fica responsavel por acompanhar o processo de
avaliacdo de um grupo de aproximadamente 10 corretores. O supervisor
responde as duvidas na aplicagdo dos critérios e revé todos os textos
"desconsiderados" pelos corretores na competéncia |l (os corretores,
obrigatoriamente, devem passar os textos que eles desconsideram pelo
supervisor responsavel). Esse procedimento € acordado no treinamento. O
objetivo é permitir um julgamento menos discriminatorio dos textos produzidos
e garantir uma avaliacdo mais segura dos mesmos. Além disso, 0s
supervisores escolhem, aleatoriamente, trés textos do pacote de cada corretor
para verificar a propriedade da aplicacao dos critérios.

Apds a edicdo de planilhas resultantes das corre¢des, os supervisores
sdo chamados para uma discussao com os consultores sobre os critérios, tendo
em vista a necessaria reorientacdo de seus corretores. Reunides periddicas sao
realizadas durante o processo entre supervisores gerais, supervisores de grupos
e consultores. Algumas, para rever e acompanhar a aplicagéo dos critérios por
determinados corretores. Outras, para discutir novamente as posicoes relativas a
avaliacao das competéncias Il e V.

Fez parte da rotina de correcédo a elaboracéo de relatérios semanais por
parte dos supervisores. Esses relatorios permitem o acompanhamento mais
acurado das correcdes, além de apresentarem inuUmeras sugestbes para o
aperfeicoamento do processo.

Adota-se, também, um livro de registro de ocorréncias de grande
utilidade para que os coordenadores possam tomar suas decisoes.

Finalmente, é importante destacar que o expressivo numero de
profissionais envolvidos no processo e a diversidade ja mencionada nao sao
obstaculos para que o processo de corregao alcance pleno éxito, tanto pela
uniformidade de critérios quanto pelo convivio ao longo do periodo de trabalho.

O processo de corregdo da Redagao do Enem 2001 provou que corrigir
quase um milh&o e duzentas redagdes, duas vezes, com critérios uniformes e
objetivos, é possivel. Provou-se que as dificuldades préprias do processo de
corregdo ndao podem ser usadas para alijar a redacdo de exames aplicados
para grandes contingentes de participantes, como é o caso do Enem.

6.2 Parte objetiva da prova

Diferentemente da constru¢do de outros itens de multipla escolha,
elaborar questdes para o Enem constitui uma agao que se reveste do carater
inovador do exame, a medida que elas se organizam em torno de situagdes-
problema, com caracteristicas interdisciplinares e de contextualizacdo, o mais
préximo possivel de situacdes do cotidiano. Além disso, os conteudos n&o sao
solicitados para avaliar apenas a sua retencdo, mas para medir como sao
utilizados a servigo da solugdo de problemas com as caracteristicas exigidas
para o exame mencionadas. Este fato define outra peculiaridade das situagdes-
problema elaboradas, qual seja a de comportar em seus enunciados 0 maximo
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de informagdes necessarias para a sua resolugao, apoiadas em conhecimentos
considerados basicos na formacdo de jovens ao final de 11 anos de
escolaridade.

Desde a criagdo e da edigdo do primeiro Enem, a metodologia de
elaboragdo das questbes vem sendo aprimorada avaliando-se, a cada ano,
todos os aspectos da metodologia e os resultados obtidos, promovendo a
corregao necessaria.

As caracteristicas de que se revestem as questdes, ja mencionadas, tém
sido mantidas principalmente porque o Grupo de Autores da Matriz do Enem
participa de modo interdisciplinar da orientagdo e analise das questdes
construidas. Ressalte-se também que, ao longo desses quatro anos, foi
possivel identificar um conjunto de profissionais da Educacado, professores
atuantes nas escolas da rede publica, privada e, nas universidades, ligados a
pesquisa e aos trabalhos na area de Ensino que constituem a Equipe de
Elaboradores de Questdes para o exame.

A parte objetiva € montada em quatro cores — amarela, branca, verde e
rosa — alternando-se em cada uma a sequéncia de apresentacido dos itens e
das alternativas. A estrutura da prova amarela € a referéncia utilizada nas
analises do Inep/Enem.

As 63 questdes tém igual valor numa escala de 0 a 100 pontos e séo
corrigidas por meio eletrénico. A parte objetiva do exame gera uma nota global
que corresponde ao numero de questdes acertadas pelo participante.

A interpretacdo dessa nota é estruturada a partir do desempenho nas
cinco competéncias pelas relagdes estabelecidas com as respectivas
habilidades e as questbes a ela associadas, gerando também, para cada
competéncia, uma nota de 0 a 100, conforme resumido no quadro a seguir:
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Modelo de andlise de desempenho na parte objetiva

Competéncia Habilidades
|

Dominar
linguagens
1l
Compreender 1, 2, 6,7, 8 9, 10, 11, 12,
fendbmenos 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20,

1, 2,3 4 5 6, 11, 12, 13,
14, 18

21
]|
Enfrentar 1, 2,3, 4,7, 9, 10, 12, 14,
situacdes- 15, 16, 17, 19, 21
problema
v

Construir 3,4, 5 6,8 13, 14, 15, 19,
argumentos 20, 21

Vv
Elaborar 3 5 7, 8,9 10, 11, 12, 13,
propostas 14, 16, 17, 18, 19, 20

Fonte: MEC/Inep/Enem

7. Resultados

7.1 Resultados Individuais

Os participantes do Exame recebem, no endereco indicado na Ficha de
Inscricdo, o Boletim Individual de Resultados.

No Boletim Individual de Resultados constam duas notas, uma para a parte
objetiva e outra para a redacgéo, e, ainda, uma interpretacao dos resultados obtidos
para cada uma das cinco competéncias avaliadas nas duas partes da prova, de
acordo com o modelo estabelecido na Matriz de Competéncia do Enem.

Os resultados individuais do Enem ndo sdo divulgados por meio de
publicacdo ou instrumentos similares, podendo, todavia, as instituicdes neles
interessadas — estabelecimentos de ensino pés-médio e superior e instituicdes
do mercado de trabalho — a eles ter acesso, desde que obtenham a
autorizacao do participante.

7.2Resultados para as Instituigcoes de Ensino P6s-Médio e Superior

As instituicdes de ensino pos-médio e superior que desejarem utilizar os
resultados individuais do Enem como critério de selegédo as suas vagas, devem
encaminhar a sua solicitagdo, formalmente, ao MEC/Inep.
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Os participantes devem fornecer o numero de inscricdo do Enem as
instituicdes, o que caracterizara sua autorizagcao para uso de seus resultados.

As instituicdes de ensino pos-médio ou superior que desejarem utilizar
os resultados individuais do Enem devem planejar a inscricdo de seu processo
seletivo de modo a atender as exigéncias técnicas do MEC/Inep,
principalmente no que se refere ao numero de inscrigdo do Enem (12 digitos),
pois sem ele nao sera possivel fornecer resultados.

As instituigbes que nado dispuserem do numero de inscricdo dos
participantes nao recebem os resultados individuais correspondentes.

7.3Resultados para as Instituicoes de Ensino Médio

Resguardado o sigilo dos resultados individuais, o Inep pode elaborar,
também, o Boletim de Resultados da Escola, com a analise de desempenho
global do conjunto de concluintes do ensino médio da instituicdo de ensino
interessada, desde que:

I.  Encaminhem solicitacao formal ao MEC/Inep;

II. declarem formalmente que pelo menos 90% (noventa por cento) de seus
alunos tenham participado do Enem;

lll. comprovem o recolhimento, em favor do Inep, no caso de instituicbes
privadas, da importancia de R$ 5,00 (cinco reais) por aluno. As instituicdes
publicas estardo isentas do recolhimento dessa importancia.

As instituicbes de ensino médio que nao dispuserem do numero de
inscricdo dos participantes ndo recebem o Boletim de Resultados da Escola,
ainda que atendam as especificagdes acima.

O MEC/Inep nao disponibiliza os resultados individuais dos participantes
para as instituicdes de ensino médio.

8. Relagoes Institucionais

8.1 Comité Técnico

Instituido em fevereiro de 1999, o Comité Técnico do Enem é composto
por renomados especialistas em medidas educacionais e em Educagao e vem
realizando uma criteriosa avaliagcdo externa do trabalho desenvolvido pela
equipe técnica do Enem. A atuacdo do Comité tem sido decisiva para o
aperfeicoamento da estrutura tedrica e metodoldgica do exame.

8.2 Comité Consultivo
Criado em margo de 1999, o Comité Consultivo do Enem é constituido
por representantes indicados pelas instituicdbes da sociedade civil que

representam profissionais da Educagédo de diferentes naturezas, segmentos e
abrangéncias. Pode-se dizer que, enquanto o Comité Técnico atua enfocando
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prioritariamente o potencial do Enem como instrumento de avaliagdo, o Comité
Consultivo focaliza os efeitos sociais e politicos dos resultados de sua
aplicagao e a forma como sao capazes de sinalizar as mudancas desejaveis na
Educacao.

Constituem o Conselho Consultivo os representantes das seguintes
instituigdes:
e Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
e Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (Consed)
e Forum dos Conselhos Estaduais de Educacéao

e Associacao Nacional dos Dirigentes de Instituicbes Federais de Ensino
Superior (Andifes), Secretaria de Educagao Superior (SESu) do MEC

e Secretaria de Ensino Médio e Educagao Tecnolégica do MEC (Semtec)
e Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (Crub)

e Secretaria de Relagdes Trabalhistas (Ministério do Trabalho)

e Forum de Pro-Reitores de Graduagao

e Confederagao Nacional dos Estabelecimentos Particulares de Ensino

e Fundacdo Nacional para o Desenvolvimento do Ensino Superior
(Funadesp).

8.3 O Enem e as Secretarias de Estado da Educacgao

Intensificou-se, em 2000 e 2001, a articulacdo do Enem com as
Secretarias de Estado da Educagao, acentuadamente em questdes ligadas a
aplicagao do exame.

A partir de 2002 essa parceria ganha nova dimensao uma vez que as
inscricoes dos concluintes do ensino médio sio realizadas na proépria escola, o
que facilita em muito o processo e garante uma maior fidedignidade dos dados
apresentados nas Fichas de Inscricdo. Tal iniciativa é de fundamental
importancia no sentido de garantir que a base de dados de cadastro dos
inscritos, norteador todas as agdes de operacionalizagdo do exame, seja
alimentada por dados e informagdes corretas, evitando ao maximo os erros
comuns de preenchimento de formularios.

8.4 O Enem e as Secretarias de Estado de Seguranga Publica

Os titulares das Secretarias de Estado de Seguranga Publica também
indicam interlocutores para atuar em parceria com o MEC/Inep a favor da
otimizacdo das condicdes de aplicagdo do exame. Identificadas as
necessidades, em muitos municipios, o fluxo de transito em torno do local do
Exame foi coordenado pela Policia Militar.
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8.5 O Enem e as Instituicoes de Ensino Superior

A utilizacdo dos resultados do Enem nos processos de selegcao das
instituicbes de ensino superior € a primeira modalidade social de uso do
Exame e, desde sua implantagao constitui-se o mais forte atrativo aos que a
ele se submetem. O numero crescente de instituicbes que a cada ano
utilizam os resultados do Enem como forma alternativa ou complementar de
acesso aos seus processos seletivos revela a cada edicdo, uma maior
credibilidade do mesmo junto as Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Pais.

Os critérios dessa utilizacdo séo fixados pelas proprias instituigoes.
Dentre elas, algumas reservam porcentuais de vagas para os seus candidatos
que obtiveram uma determinada nota no Exame, um segundo grupo
acrescenta pontos a nota de seus candidatos na primeira ou na segunda fase,
dependendo da nota do Enem, outras substituem a primeira fase pelo Exame e
ainda existem aquelas que substituem totalmente a forma de ingresso pelo
resultado do Enem.

As IES que utilizam o resultado do Enem em seus processos seletivos
comprometem-se formalmente com o sigilo dos dados individuais dos
participantes e tém acesso a um sistema de coleta de informacbes bastante
seguro, que permite informar ou confirmar, com fidedignidade, o desempenho
dos participantes.

A metodologia adotada pelo MEC/Inep para apresentar o Enem as IES e
aos demais setores da sociedade interessados nos seus resultados tem se
constituido de praticas de natureza essencialmente académica em que séo
evidenciados com total transparéncia todos os contornos do Exame.

A relagdo das instituicbes com as respectivas modalidades de
aproveitamento dos resultados do Enem e que formalizaram essa adeséo junto
ao MEC/Inep est&o disponiveis no site http://www.inep.gov.br/enem.

Mais Informacdes
Ligue: 0800-616161
Consulte o site http://www.inep.gov.br/enem
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