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Carta de Apresentacdo

A primeira infancia das criancgas exige carinho e cuidado. Mas para que a pessoa
humana realize plenamente seu potencial, deve haver também, desde o nascimento,
um processo educativo que ajude a construir suas estruturas afetivas, sociais e
cognitivas. Educagao infantil é mais do que cuidar de criangas. E abrir a elas o caminho
da cidadania.

Se essa compreensao orienta, hoje, as politicas publicas, até ela se consolidar foi
um longo caminho. Entre os séculos XVIII e XIX, na época da Revolugao Industrial,
criangas e mulheres participavam de regimes desumanos nas fabricas. Trabalhadoras
e trabalhadores tiveram que lutar, entao, por melhores condigées de trabalho, inclusive
para preservar a vida em familia e para que as criangas pudessem viver sua infancia.
Ja entre os séculos XIX e XX, certas teorias sugeriam haver pessoas e grupos inferiores
ou superiores, ao defenderem que a capacidade mental vinculava-se a heranca
genética. A educacdo, assim, viria apenas confirmar o veredito da desigualdade.

Hoje, estudos mostram que o potencial humano nao se define de antemao: nos
trés primeiros anos de vida a crianga forma mais de 90% de suas conexdes cerebrais,
por meio da interacao do bebé com estimulos do meio ambiente. Essas novas idéias e
a luta por um mundo mais justo passaram a demandar novas politicas, que criassem,
para todas as criancgas - inclusive as que apresentam necessidades educacionais
especiais — contextos afetivos, relacionais e educativos favoraveis. Isso é tarefa da
educacao infantil, e demanda: projeto pedagdgico na creche e na pré-escola; atuagao
de profissionais capacitados; participacao da familia e da comunidade.

Os sistemas de ensino devem se transformar para realizar uma educacao inclusiva,
que responda a diversidade dos alunos sem discriminacao. Para apoiar essa mudanca,
o Ministério da Educacéao, por intermédio da Secretaria de Educacao Especial, elaborou
uma Colecao — ora apresentada em sua 2.2 edigao, revisada — composta por nove
fasciculos. Sao temas especificos sobre o atendimento educacional de criangas com
necessidades educacionais especiais, do nascimento aos seis anos de idade. O objetivo
€ qualificar a pratica pedagodgica com essas criancgas, em creches e pré-escolas, por
meio de uma atualizacdo de conceitos, principios e estratégias. Os fasciculos sao os
seguintes:

1. Introducéao

2. Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem ou Limitacdes no Processo de
Desenvolvimento

Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem — Autismo

4. Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem — Deficiéncia Multipla
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8.
9.

Dificuldades de Comunicagao e Sinalizacao — Deficiéncia Fisica

Dificuldades de Comunicacao e Sinalizacdo — Surdocegueira / Multipla
Deficiéncia Sensorial

Dificuldades de Comunicacéao e Sinalizagao — Surdez

Dificuldades de Comunicacao e Sinalizagao — Deficiéncia Visual

Altas Habilidades / Superdotacgao

Esperamos que este material possa ser estudado no conjunto, e de forma
compartilhada, nos programas de formacao inicial e/ou continuada de professores da
educacao infantil. E que os conhecimentos elaborados no campo da educagao especial
colaborem para que as criancas com necessidades educacionais especiais tenham
acesso a espacos e processos inclusivos de desenvolvimento social, afetivo e cognitivo.

E esse 0 nosso compromisso.

Claudia Pereira Dutra
Secretdria de Educacgao Especial - MEC
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Introducao

O conceito de educacgao infantil como direito social é relativamente recente na realidade
educacional brasileira, pois as criancas, do nascimento aos seis anos de idade, adquiriram, com a
Constituicao Federal de 1988, o direito de serem educadas em creches e pré-escolas na sua
comunidade. O carater reducionista do assistencialismo voltado para a prevencao da caréncia
ambiental, da doenca, da fome como forma de compensar as mazelas sociais vem assim,
gradativamente, sendo rompido.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/96) e o Referencial curricular nacional para a
educacdo infantil (BRASIL, 1998) representam um grande avanco conceitual, colocando a
educacao infantil como primeira etapa da educacao béasica. Esta tem por finalidade o
desenvolvimento integral de “todas” as criangas, do nascimento aos seis anos (art.58), inclusive
as com necessidades educacionais especiais, promovendo seus aspectos fisico, psicoldgico,
social, intelectual e cultural.

Dessa forma, a educacéo infantil enfrenta hoje um grande desafio: a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais nas creches e pré-escolas. Compreendemos que essa
nova situagdo — a construcdo do conhecimento de alunos que apresentam niveis e possibilidades
diferentes tem trazido para o professor muita ansiedade, medo e alguns questionamentos.

Entretanto, os caminhos e formas para implementar projetos e acdes praticas
contemplando as necessidades especificas e educativas que garantam uma educagéao
verdadeiramente inclusiva ja comecam a ser debatidos e construidos por muitas escolas e
professores. Esse papel social deve ser desempenhado pela escola e assumido integralmente
pelos érgéaos competentes pelas acdes nos Municipios para garantir o acesso, a permanéncia
e a qualidade da educacéo oferecida a todas as criancas na educacao infantil.

Assim, este documento tem por objetivos:

e propor o debate e a andlise de alguns aspectos relevantes e contraditorios existentes

na implantagdo da educacao inclusiva;

* compartilhar duvidas e inquietagdes acerca da pratica pedagodgica;

* socializar experiéncias positivas e dificuldades encontradas na construgdo de uma

educacdo infantil inclusiva;

* refletir sobre o papel da mediacdo social para a necessaria transformacéo cultural

no interior da escola.

Gostariamos de convidar toda comunidade escolar: dirigentes dos centros de educacgao
infantil, supervisores, coordenadores pedagdgicos, professores da educacao infantil e especial,
os profissionais de apoio e os pais para que, juntos, criem tempo e espaco de reflexdao sobre
os éxitos e desafios na construcdo de uma escola inclusiva.

Agradecemos as universidades, aos servicos de educagao especial e colegas que
cooperaram fazendo leitura critica e sugestdes neste documento. Finalizando, formaremos
uma rede de troca de experiéncias por meio da fala de professores, pais, dirigentes de escolas
e profissionais da educacao especial que estao vivendo e lutando por uma sociedade mais
humana e construindo uma educagdo mais soliddria e inclusiva.
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1. 0 percurso historico: da segregacdo a inclusdo

A deficiéncia como fendmeno humano individual e social € determinada em parte pelas
representagdes socioculturais de cada comunidade, em diferentes geragdes, e pelo nivel de
desenvolvimento cientifico, politico, ético e econémico dessa sociedade.

As raizes histéricas e culturais do fendomeno deficiéncia sempre foram marcadas por
forte rejeicéo, discriminacéo e preconceito. A literatura da Roma Antiga relata que as criancas
com deficiéncia, nascidas até o principio da era crista, eram afogadas por serem consideradas
anormais e débeis. Na Grécia antiga, Platdo relata no seu livro A republica que as criangas
mal constituidas ou deficientes eram sacrificadas ou escondidas pelo poder publico.

A Idade Média conviveu com grandes contradicoes e ambivaléncia em relacdo as atitudes
e sentimentos frente a deficiéncia. Os deficientes mentais, os loucos e criminosos eram
considerados, muitas vezes, possuidos pelo demoénio, por isso eram excluidos da sociedade. Aos
cegos e surdos eram atribuidos dons e poderes sobrenaturais. No pensamento dos filésofos cristaos,
a crenca também oscilava entre culpa e expiagao de pecados €, finalmente, com Santo Tomas de
Aquino, a deficiéncia passa a ser considerada como um fenémeno natural da espécie humana.

Essas contradigdes geravam ambivaléncia de sentimentos e atitudes que iam da rejeicéo
extrema, passando por piedade e comiseracdo e até a superprotecao, fazendo com que
surgissem assim as a¢des de cunho social, religioso e caritativo de protecéo e cuidados como:
hospitais, prisdes e abrigos.

No Renascimento, com o surgimento das ciéncias, as concepgdes racionais comegavam
a buscar explicagdes para as causas das deficiéncias, que foram consideradas do ponto de
vista médico como doencgas de carater hereditario, males fisicos ou mentais.

Historicamente, a educacédo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma solitaria,
segregada e excludente. Ela surgiu com carater assistencialista e terapéutico pela preocupacéao
de religiosos e filantropos na Europa. Mais tarde, nos Estados Unidos e Canad4, surgiram os
primeiros programas para prover atencao e cuidados basicos de satude, alimentagéao, moradia
e educagéao dessa parcela da populacao, até entdo marginalizada e abandonada pela sociedade.

As primeiras iniciativas para a educacdo de pessoas com deficiéncias surgiram na Franca
em 1620, com a tentativa de Jean Paul Bonet de ensinar mudos a falar. Foram fundadas em Paris
as primeiras instituicbes especializadas na educacdo de pessoas com deficiéncias: a educacéo
de surdos com o abade Charles M. Eppé, que criou o “Método dos Sinais” para a comunicacao
com surdos. O Instituto Real dos Jovens Cegos, em Paris, fundada por Valetin Hauy, em 1784,
destinava-se a leitura tatil pelo sistema de letras em relevo. Mais tarde, em 1834, Louis Braille
criou o sistema de leitura e escrita por caracteres em relevo, denominado sistema braile, abrindo
perspectivas de comunicacao, educagao e independéncia para as pessoas cegas.

As primeiras iniciativas para educacao de pessoas com deficiéncia mental foram do médico
Francés Jean Marc Itard, no século XIX, que sistematizou um método de ensino inspirado na
experiéncia do menino selvagem de Ayeron (sul da Franca), que consistia na repeticao de
experiéncias positivas. A primeira instituigcdo puiblica para educacéo de criancas com deficiéncia
mental foi residencial, fundada pelo médico francés Edward Seguin, que criou um método
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educacional originado da neurofisiologia que consistia na utilizacdo de recursos didaticos com
cores e musica para despertar a motivagao e o interesse dessas criancas.

No Brasil, a primeira escola especial foi criada em 1854, o Imperial Instituto de Meninos Cegos,
no Rio de Janeiro e, em 1857, o Instituto Imperial de Educacao de Surdos, também no Rio de
Janeiro. Sob influéncia européia, eles propagaram o modelo de escola residencial para todo o Pais.

Na segunda metade do século XIX e inicio do século vinte, as escolas especiais
proliferaram por toda Europa e Estados Unidos. A educacao especial surgiu sob o enfoque
médico e clinico, com o método de ensino para criancas com deficiéncia mental, criado pela
médica italiana Maria Montessori, no inicio do século XX. O método Montessori, inspirado na
rotina didria e na acédo funcional, fundamenta-se na estimulagao sensério-perceptiva e auto-
aprendizagem. Emprega rico e variado material didatico como: blocos, cubos e barras em
madeira, objetos variados e coloridos, material de encaixe e seriacdo, letras grandes em lixa
e outros. O método Montessori foi mundialmente difundido e até hoje é utilizado, inclusive no
Brasil, na educacao pré-escolar de criancas sem qualquer deficiéncia.

J4 em meados do século XX surgem as associacoes de pais de pessoas com deficiéncia
fisica e mental na Europa e Estados Unidos. No Brasil, sdo criadas a Pestalozzi e as APAES,
destinadas a implantacdo de programas de reabilitacdo e educacao especial.

Em decorréncia do avanco cientifico, as causas e origem das deficiéncias foram investigadas
e esclarecidas na segunda metade do século XX, rompendo assim com a visdo mitica e maniqueista
entre o bem e o mal. Embora esses avancos tenham colaborado para a compreensao da deficiéncia
como condicao humana e expressao da diversidade entre os homens e natureza, os preconceitos
continuam fortes — eles oscilam entre a patologizacao ora inerente ao individuo, ora ao ambiente.
Assim, a idade contemporéanea ¢ marcada pelo paradigma da cientificidade, do psicologismo, da
valorizacao dos testes quantitativos, do treinamento sensorial e motor.

A Declaracao dos Direitos Humanos (1948) vem assegurar o direito de todos a educagéo
publica, gratuita. Essas idéias, reforgadas pelo movimento mundial de integracao de pessoas
com deficiéncia, defendiam oportunidades educacionais e sociais iguais para todos,
contribuindo fortemente para a criacao dos servigos de educagao especial e classes especiais
em escolas publicas no Brasil. Surge, dessa forma, uma a politica nacional de educacéo,
ancorada na Lei N° 4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB), com a
recomendacdo de integrar, no sistema geral de ensino, a educacao de excepcionais, como
eram chamadas na época as pessoas com deficiéncias.

A politica educacional brasileira na década de 80 teve como meta a democratizacdo
mediante a expansao do ensino com oportunidade de acesso das minorias a escola publica.
A educacédo de criancas com deficiéncias na escola comum ganhou forgca com o movimento
nacional de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias, que pregava a passagem do
modelo educacional segregado para integracéo de pessoas com deficiéncias na escola, no
trabalho e na comunidade, tendo em vista a igualdade e justica social.

Por meio desse mecanismo democrético, fundado na politica de descentralizagdo das agdes,
sao criados os conselhos estaduais, municipais e associagdes de defesa dos direitos, integrando
representantes dos diferentes setores: satide, educagao, justica e agao social, trabalho, transportes
e comunidade, tendo em vista a formulacdo de politica integrada de desenvolvimento humano.

No ambito da educacéo infantil e especial, a democratizagdo do ensino traz consigo o
conceito de educacdo como direito social, passando do modelo médico do cuidar, do clinico
e terapéutico para a abordagem social e cultural que valoriza a diversidade como forma de
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aprendizagem, de fortalecimento e modificacdo do ambiente escolar e da comunidade para
a promocao da aprendizagem. Nesse enfoque sociolégico, o meio, o ambiente inadequado e
a falta de condi¢bes materiais sdo também fatores produtores de limitacdo e determinantes
do fracasso escolar.

Na esfera politica e da descentralizagao do poder, as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacgéo Basica, recomendam a colaboracéo entre a Unido, Estados e Municipios
para que seja efetivamente exercitado no Pais o debate de idéias e o processo de decisodes
acerca de como devem se estruturar os sistemas educacionais e quais procedimentos de
controle social serdao desenvolvidos (BRASIL, 2001a).

Embora haja avancos na esfera conceitual, as representagdes miticas, os preconceitos
e esteredtipos acerca das pessoas com deficiéncia construidos culturalmente determinam e
expressam nossas atitudes e acdes consciente ou inconscientemente no contexto familiar,
escolar ou comunitario. Essas barreiras atitudinais sdo, por vezes, evidenciadas pelos
mecanismos de negagao das possibilidades dessas pessoas, fortemente firmados no conceito
de limitacdo e incapacidade, manifestos pelo assistencialismo e paternalismo ainda vigentes
em nosso meio. Esse é o grande desafio que a educacéo inclusiva se propde a romper...

2. Educacdo inclusiva: dimensao sociocultural e politica

O conceito de inclusdo como vimos em sua evolucdo sociohistérica aponta para a
necessidade de aprofundar o debate sobre a diversidade. Isso implicaria em buscar
compreender a heterogeneidade, as diferencas individuais e coletivas, as especificidades do
humano e sobretudo as diferentes situagdes vividas na realidade social e no cotidiano escolar.

Essa discussao passa necessariamente pela reflexao sobre os conceitos historicamente
construidos acerca dos alunos com deficiéncias, cristalizados no imagindrio social e expressos
na préatica pedagdgica centrada na limitacdo, nos obstaculos e nas dificuldades, que se
encontram, muitas vezes, ainda presentes na escola.

A inclusdo esta fundada na dimensdo humana e sociocultural que procura enfatizar
formas de interacédo positivas, possibilidades, apoio as dificuldades e acolhimento das
necessidade dessas pessoas, tendo como ponto de partida a escuta dos alunos, pais e
comunidade escolar.

Essas duas dimensobes fazem nosso olhar convergir para o interior da escola, fazendo
entao surgir a necessidade de se compreender quais seriam as reais dificuldades que os
alunos com necessidades educacionais especiais encontram na classe comum.

O que significa realmente educagao para todos? Em que implicaria, na realidade, a igualdade
de oportunidades? Quais as demandas e necessidades que emergem no processo de aprendizagem?
Como a escola tem se organizado para responder a essas demandas e necessidades? Como se d4 a
pratica pedagdgica para a diversidade? Qual é o nivel de participacao dos alunos, pais e comunidade
na elaboracao do projeto politico pedagdgico e na tomada de decisoes?

Essas sao algumas das inquietacoes e duvidas que os professores tém manifestado
para as quais nao temos ainda todas as respostas, mas juntos, talvez, possamos encontrar
alguns caminhos para agdes praticas e implementacdo de um projeto de educagao
verdadeiramente inclusivo.
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2.1. Politica de inclusio: implicagdes e contradicdes

A matriz da politica educacional de inclusédo é a Declaragdo mundial de educagdo para
todos, resultado da Conferéncia de Educacgao para Todos, relizada em Jomtien, na Tailandia,
em 1990, e o Plano decenal de educacéo para todos (BRASIL, 1993). A Declaragdo mundial de
educacdo para todos propoe uma educacgao destinada a satisfazer as necessidades bésicas
de aprendizagem, o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas, a melhoria da
qualidade de vida e do conhecimento, e a participacado do cidadao na transformacao cultural
de sua comunidade (Declaracdo de Educacéao para Todos, art. 1°).

Esses conceitos foram aprofundados e divulgados com a Declaragdo de Salamanca e
linha de acao sobre necessidades educativas especiais (BRASIL, 1994), que traz importante
modificacdo nos objetivos e formas de atendimento na educacdo especial. A meta € incluir
todas as criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves ou dificuldades de aprendizagem,
no ensino regular (BRASIL, 1994, pp. 17 e 18).

Nessa linha de acao, surge o conceito de “necessidades educacionais especiais”, que
refere-se a todas as criangas ou jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou
de suas dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades educacionais em algum
momento de sua escolaridade. Assim, o desafio que enfrentam as escolas é o desenvolvimento
de uma pedagogia centrada na crianca (BRASIL, 1994, pp. 17-18).

Esse conceito é bastante abrangente, tornando-se importante que a escola esteja alerta
para que nao sejam projetadas nas criancas as limitagdes e as inadequacdes metodolégicas
que se configuram, muitas vezes, como dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias do
aluno. A escola deve buscar refletir sobre sua pratica, questionar seu projeto pedagdgico e
verificar se ele esta voltado para diversidade.

O movimento da inclusdo considera necessaria uma politica publica que tenha como
objetivo a modificacdo do sistema, a organizacao e estrutura do funcionamento educativo, e
a diversidade como eixo central do processo de aprendizagem na classe comum.

Essa mudancga de concepgao baseia-se na crenca de que as mudancgas estruturais,
organizacionais e metodolégicas poderado responder as necessidades educativas e beneficiar
todas as criancas, independentemente de apresentarem qualquer tipo de deficiéncia.

Por outro lado, ndo se pode negar as deficiéncias e as restricées delas provenientes. Por
isso, as Diretrizes nacionais para a educacgdo especial na educacédo bésica (BRASIL, 2001a)
determinam que o0s sistemas escolares se organizem para o atendimento na classe comum,
mediante a elaboracdo de projetos pedagdgicos orientados pela politica da incluséo.

No projeto politico pedagdgico deve estar claro o compromisso da escola com o éxito
no processo de ensino e aprendizagem, com o provimento de recursos pedagdgicos especiais
necessarios, apoio aos programas educativos e capacitagcdo de recursos humanos para
atender as demandas desses alunos (BRASIL, 2001a).

Nesse sentido, o Plano decenal de educacédo para todos (BRASIL, 1993) e as diretrizes e
estratégias e orientacoes para a educagao de criancas com necessidades educacionais especiais
em creches e pré-escolas orientam a criagdo de programas de intervencao precoce em escolas
ou instituicoes especializadas publicas ou privadas, estabelecendo convénios e parcerias com as
areas de saude e assisténcia social, para avaliacao, identificacado das necessidades especificas,
apoio, adaptacoes, complementagdes ou suplementacoes que se fizerem necessérias, tendo em
vista o desenvolvimento das potencialidades e o processo de aprendizagem dessas criancas.
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Apesar desse avango conceitual, € necessario reconhecer a necessidade de articulagao
das politicas e de acdes praticas efetivas e integradas entre os setores governamentais que
desenvolvem essas politicas, para que as criangas com necessidades educacionais especiais
tenham acesso aos recursos e equipamentos especiais necessarios ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem no ambito da educacéo infantil.

Os focos da politica puiblica integrada devem ser: o desenvolvimento humano, a eqiiidade
das oportunidades educativas e a participacao de todos. Enfatizando o eixo da humanizacéao,
do desenvolvimento integral e do processo de aprendizagem, o acesso ao mundo da cultura
e do conhecimento nao pode ser desfocado de uma politica de educacéo infantil que se diz
democratica.

3. Integracdo e inclusao, diferentes conceitos e praticas ?

O conceito de integragao tem origem no principio ideoldgico e filoséfico da normalizacéo,
criado na Dinamarca por Bank-Mikel Kelsen (1959) e amplamente adotado na Suécia, em 1969.
Esse conceito defendia, para as criangas com deficiéncias, modos de vida e condi¢des iguais
ou parecidas com as dos demais membros da sociedade. A idéia da normalizagdo, como foi
proposta, subentendia nio tornar o individuo “normal”, mas torna-lo capaz de participar da
corrente natural da vida, inclusive da escola.

Surge, dai, o principio de oferecer condicdes e oportunidades iguais do ponto de vista
educacional, e atividades sociais mais amplas, o que, na década de 70, nos EUA e em outros
paises, era denominado mainstreaming, que significa integrar as pessoas com deficiéncias a
corrente principal da vida.

Nesse conceito, a educagao deveria ocorrer em ambiente o menos restritivo possivel, e
o atendimento as necessidades individuais realizado preferencialmente no ensino regular.
Somente os alunos com deficiéncias mais graves seriam encaminhados para escolas especiais.

O conceito da integracao, segundo Kaufman (1975) e Warnock (1978, apud MAZZOTA,
1982 e CARVALHO, 1997) apresentava trés dimensodes abrangentes:

* Integracédo Fisica: envolve o espaco e o tempo de convivéncia no mesmo ambiente.
Assim, quanto maior fosse a oportunidade de convivéncia, melhor seriam os
resultados, desde que a escola e o ambiente fossem preparados adequadamente e a
integracédo ocorresse de forma “gradativa”. A outra dimenséo, “locacional”, é a de
que criangas matriculadas na escola comum disponham de classes especiais ou salas
de recursos organizados para a educacgdo especial, onde seriam preparadas para a
integraco.

* Integragédo Funcional: supbe a utilizacdo dos mesmos recursos educacionais
disponiveis no ensino comum.

* Integracao Social: diz respeito ao processo de interacdo com o meio, a comunicacao
e a inter-relacdo por meio da participagdo ativa nos grupos, na escola e na
comunidade.

Embora a proposta de integracao plena estivesse voltada para a insergcao do aluno na

classe comum e na comunidade, a educacao de criancas com deficiéncias acabou
acontecendo de forma paralela em instituicdes especializadas ou em classes especiais.
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Chega assim, ao nosso meio, o movimento da inclusao com a divulgacao da Declaragao
de Salamanca (BRASIL, 1994), sob o patrocinio da UNESCO, cujas linhas de acdo visam ao
seguinte universo conceitual:

“O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades se originam em fung¢édo de deficiéncias
ou dificuldades de aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneira de
educar com éxito todas as criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves.”
(BRASIL, 1994, pp. 17-18)

Observa-se, nesse conceito, uma mudancga de foco, que deixa de ser a deficiéncia e
passa a centrar-se no aluno e no éxito do processo ensino e aprendizagem, para o qual o
meio ambiente deve ser adaptado as necessidades especificas do educando, tanto no contexto
escolar e familiar, como no comunitario.

Esses conceitos revelam que integracdo e inclusdo ndo sdo sinénimos, mas metéforas
distintas que contém imagens e praticas diferentes. Assim, a metafora do “sistema de cascata”,
no conceito da integracao, sugere o atendimento as diferencas individuais nas classes especiais,
salas de recursos ou servico itinerante mediante a preparacao gradativa do aluno para o ensino
comum. A énfase recai, portanto, na adaptacao do aluno, e ndo na modificacdo do ambiente.

Ja o principio filoséfico da inclusao é definido pela metafora do “caleidoscépio”, cuja
imagem sugere uma composi¢cao mais rica pela combinacéo e diversidade das partes e pelo
movimento, obtendo-se composicdes novas e mais complexas. Assim também as criancgas se
desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado.

A metéfora da inclusdo sugere a imagem de uma escola em movimento, em constante
transformacao e construcdo, de enriquecimento pelas diferencas. Esse movimento implica:
mudanca de atitudes, constante reflexao sobre a pratica pedagogica, modificacio e adaptagao
do meio e, em nova organizagao da estrutura escolar.

Ha autores, no entanto, que propdem a inclusdo de forma mais radical, discordando da
validade de adaptacdes e complementacdes curriculares, enfatizando a necessidade de se
rever a pratica pedagdgica para que seja especializada para todos os alunos. Essa dimenséao
humana e antropoldgica é ideal, desejavel por muitos pais e professores, mas hé ainda, um
longo caminho a ser percorrido, principalmente com relacdo a formacéao de professores, em
direcdo a educacéo para diversidade. Essa é uma questdo bastante contraditéria, por isso
merece um amplo debate entre os estudiosos e os envolvidos: alunos, professores, familia e
comunidade.

4. Principios e fundamentos para construcio de uma escola inclusiva

A inclusdo é um processo complexo que configura diferentes dimensodes: ideoldgica,
sociocultural, politica e econdmica. Os determinantes relacionais comportam as interagodes,
0s sentimentos, significados, as necessidades e agoes praticas; ja os determinantes materiais
e econdmicos viabilizam a reestruturagéo da escola.

Nessa linha de pensamento, a educacao inclusiva deve ter como ponto de partida o
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cotidiano: o coletivo, a escola e a classe comum, onde todos os alunos com necessidades
educativas, especiais ou ndo, precisam aprender, ter acesso ao conhecimento, a cultura e
progredir no aspecto pessoal e social.

Estudos e experiéncias realizadas em escolas que estdo obtendo éxito no projeto de
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular apontam
principios e fundamentos:

* o principio da identidade: a construcdo da pessoa humana em todos seus aspectos:

afetivo, intelectual, moral e ético;

* a sensibilidade estética diz respeito a valorizacdo da diversidade para conviver com
as diferencas, com o imprevisivel, com os conflitos pessoais e sociais, estimulando a
criatividade para a resolugdo dos problemas e a pluralidade cultural,

* toda crianca pode aprender, tornar-se membro efetivo e ativo da classe regular e
fazer parte da vida comunitdria;

* a construcédo de lacos de solidariedade, atitudes cooperativas e trabalho coletivos
proporcionam maior aprendizagem para todos;

* a incluséo significa transformacdo da pratica pedagdgica: relagbes interpessoais
positivas, interacédo e sintonia professor-aluno, familia-professor, professor-
comunidade escolar e compromisso com o desempenho académico;

* a inclusao depende da criacdo de rede de apoio e ajuda mutua entre escolas, pais e
servicos especializados da comunidade para a elaboragdo do projeto pedagdgico;

* o projeto pedagodgico deve garantir adaptacdes necessdarias ao curriculo, apoio
didatico especializado e planejamento, considerando as necessidades educacionais
de todos os alunos, e oferecendo equipamentos e recursos adaptados quando
necessarios;

e o professor da classe regular assume a responsabilidade pelo trabalho pedagdégico e
recebe apoio do professor especializado, dos pais e demais profissionais envolvidos
para a identificagao das necessidades educacionais especiais, a avaliagao do processo
de desenvolvimento e aprendizagem e o planejamento de metas;

* o sucesso do processo de aprendizagem depende do projeto de inclusao, com trabalho
cooperativo entre o professor regular e o professor especializado na busca de
estratégias de ensino, alternativas metodolégicas, modificagdes, ajustes e adaptacodes
na programacao e atividades;

* amodificacao do processo de avaliacédo e do ensino: avaliagdo qualitativa dos aspectos
globais como competéncia social, necessidades emocionais, estilos cognitivos, formas
diferenciadas de comunicacdo, elaboracdo e desempenho nas atividades;

* uma maior valorizagao das possibilidades, das aptiddes, dos interesses e do empenho
do aluno para a realizacéo das atividades, participacao nos projetos e trabalhos coletivos;

* a priorizacao, além do acesso a cultura e ao conhecimento, do desenvolvimento da
autonomia e independéncia e auto-conceito positivo pela participacdo social;

* a escola e sala de aula devem ser um espaco inclusivo, acolhedor, um ambiente
estimulante que reforca os pontos fortes, reconhece as dificuldades e se adapta as
peculiaridades de cada aluno;

* uma gestdo democratica e descentralizacdo com repasse de recursos financeiros
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diretamente a escola para reestruturacdo e organizacado do ambiente, da sala de
aula, e para as adaptacdes que se fizerem necessarias;

* 0 éxito do processo de aprendizagem e da inclusao depende da formacéo continuada
do professor, de grupo de estudos com os profissionais envolvidos, possibilitando
acao, reflexdo e constante redimensionamento da pratica pedagodgica.

5. 0 projeto politico-pedagégico e a diversidade na educacdo infantil

O projeto pedagdgico para diversidade se constitui em um grande desafio para o sistema
educativo como um todo, que deve pensar a aprendizagem nao apenas na dimensao individual,
mas de forma coletiva. Essa é a funcéo social da escola, manifesta nas formas de interacéo entre
pessoas, escola, familia e comunidade. Assim, as crencas, as intencoes, as atitudes éticas, os
desejos, as necessidades, as prioridades dos alunos com necessidades educacionais especiais
deverao ser discutidos pela comunidade escolar e inscritos no projeto pedagdgico para a
diversidade.

Torna-se importante pontuar que a educagao inclusiva ndo se faz apenas por decreto
ou diretrizes. Ela é construida na escola por todos, na confluéncia de varias légicas e interesses
sendo preciso saber articuld-los. Por ser uma construcdo coletiva, ela requer mobilizagéo,
discussdo e acdo organizacional de toda a comunidade escolar, e encaminhamentos
necessarios ao atendimento das necessidades especificas e educacionais de todas as criancas.

Elarequer ainda uma agcao complementar no contexto social por meio de trabalho conjunto
com os servicos de apoio da educagao especial, que também sao responsaveis pela articulacdo
e interface com os diferentes setores: saude, agao social, justica, transporte e outros.

Trata-se, entdo, de um projeto politico-pedagodgico com acodes integradas de atencéao,
cuidado e educacgéao, cabendo a instituicdo educacional tomar iniciativa e reunir as acdes
inter-setoriais de saude e seguridade social que atendam as necessidades de desenvolvimento
e aprendizagem na primeira infancia.

Para que se avance nesse sentido, é necessario que os Municipios se organizem para
formular uma politica educacional inclusiva e a escola elabore um projeto pedagdgico que
ultrapasse a visdo assistencialista de educagdo compensatéria.

Essa superacao depende da criacao de centros de educacao infantil com creches e
pré-escola que integrem o cuidado e valorizem a educagao como forma de socializacgéao,
autonomia moral, desenvolvimento de competéncias e participacdo na vida cultural da
comunidade. A transformacao desses conceitos é que se constituem, na realidade, o grande
desafio para elaboragéo do projeto politico pedagdgico na educacédo infantil.

A partir desse principio, &€ fundamental compreender a importancia e a necessidade
da formulacao de projetos pedagdgicos que enfatizem a formagdo humana, o respeito mutuo,
as competéncias e a promogao da aprendizagem, contemplando as necessidades educacionais
especificas de todos os educandos.

A implementacdo de um projeto para educacdo inclusiva demanda vontade politica,
planejamento e estratégias para capacitacdo continuada dos professores do ensino regular
em parceria com professores especializados, dirigentes e equipe técnica dos centros de
educacao infantil, visando construir e efetivar uma pratica pedagdgica que lide com niveis
de desenvolvimento e processos de aprendizagem diferenciados, buscando juntos a solucao
dos conflitos e problemas que surjam nesse processo.
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6. Objetivos da educacdo infantil

O Referencial curicular nacional para a educagdo infantil (BRASIL, 1998) constitui-se em
um conjunto de referéncias e orientacdes didaticas, trazendo como eixo do trabalho
pedagogico “o brincar como forma particular de expressao, pensamento, interacao e
comunicacdo infantil e a socializacdo das criancas por meio de sua participacdo e insercao
nas mais diversificadas prdticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma’ (p.13).

Isso significa assegurar o atendimento as necessidades béasicas de desenvolvimento
socioafetivo, fisico, intelectual e, ao mesmo tempo, garantir o avanco na construgdo do
conhecimento, mediante procedimentos didaticos e estratégias metodoldégicas adequadas
as necessidades de todas as criangas.

Assim, a pratica educativa na educacao infantil, conforme o Referencial curricular
nacional para educacdo infantil (BRASIL, 1998) tem os seguintes objetivos:

* desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais

independente, com confianca em suas capacidades e percepcao de suas limitacoes;

* descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades
e seus limites, desenvolvendo e valorizando héabitos de cuidado com a proépria
saude e bem-estar;

* estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo sua
auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacao e
interacdo social;

* estabelecer e ampliar cada vez mais as relacdes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade
e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracao;

* observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservacgao;

¢ brincar, expressando emocodes sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

¢ utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as
diferentes intencodes e situacdes de comunicacao, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar
no seu processo de construcao de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva;

¢ conhecer algumas manifestacgdes culturais, demonstrando atitude de interesse,
respeito e participacao frente a elas e valorizando a diversidade.

Assim, numa proposta inclusiva de educacéo infantil, o curriculo e os objetivos gerais
sdo os mesmos para alunos com necessidades educacionais especiais, nao requerendo um
curriculo especial, mas sim ajustes e modificagdes, envolvendo alguns objetivos especificos,
conteuidos, procedimentos didaticos e metodoldgicos que propiciem o avango no pProcesso
de aprendizagem desses alunos.
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1. A creche e a pré-escola como espaco inclusivo

A discussao pedagdgica acerca da inclusdo tem pontuado a importancia dos curriculos
nao estarem apenas centrados na diversidade, mas na diferenca, concebida como processo,
com uma pedagogia e curriculo que nao se limitam apenas a celebrar a identidade e a
diferenca, mas que buscam problematiza-las.

Dessa funcéo social a escola ndo pode se furtar porque, em um mundo heterogéneo, o
encontro com o outro, com o estranho, com o diferente é inevitavel. E um problema pedagdgico
e curricular, ndo apenas porque as criancas em uma sociedade atravessada pela diferenca
forcosamente interagem com o outro no espacgo escolar, mas porque a questao do outro e da
diferenca ndo pode deixar de ser matéria de preocupacédo pedagdgica e curricular.

A escola como espaco inclusivo enfrenta inumeros desafios, conflitos e problemas que
devem ser discutidos e resolvidos por toda comunidade escolar. Essas situagdes desafiadoras
geram novos conhecimentos, novas formas de interacao, de relacionamentos, modificagao nos
agrupamentos, na organizacao e adequacao do espaco fisico e no tempo didatico, o que beneficia
a todas as criangas.

A sala de aula inclusiva propde um novo arranjo pedagoégico: diferentes dindmicas e
estratégias de ensino para todos, e complementacdo, adaptacao e suplementacéo curricular
quando necessdrios. A escola, a sala de aula e as estratégias de ensino é que devem ser
modificadas para que o aluno possa se desenvolver e aprender.

A organizacao do espacgo, a eliminacao das barreiras arquiteténicas (escadas,
depressoes, falta de contraste e iluminacao inadequada), mobilidrios, a selecao dos materiais,
as adaptacoes nos brinquedos e jogos sdo instrumentos fundamentais para a pratica educativa
inclusiva com qualquer crianca pequena. Eles se tornam condicdes essenciais e prioritarias
na educacdo e no processo de incluséo de criangas com necessidades educacionais especiais.
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Nesse universo de transformacao da acao educativa, centros de educacéo infantil
publicos e privados ja vém desenvolvendo projetos de inclusdo com sucesso, recebendo
criancas com todas as deficiéncias, inclusive multiplas deficiéncias. Essas experiéncias
exitosas revelam que o projeto de inclusdo nao tem beneficiado apenas a crianca com
necessidade educacionais especiais, mas tem contribuido muito para a melhoria da escola e
transformacéao do fazer pedagdgico para todas as criancas.

8. A crianca com deficiéncia: sujeito com possibilidades e necessidades

As criancas com qualquer deficiéncia, independentemente de suas condicoes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criancas que tém as mesmas necessidades béasicas
de afeto, cuidado e protecao, e os mesmos desejos e sentimentos das outras criancas. Elas
tém a possibilidade de conviver, interagir, trocar, aprender, brincar e serem felizes, embora,
algumas vezes, de forma diferente.
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Essa forma diferente de ser e agir € que as torna seres Unicos, singulares. Elas devem
ser olhadas ndo como defeito, incompletude, mas como pessoas com possibilidades diferentes,
com algumas dificuldades, que, muitas vezes, se tornam desafios com os quais podemos
aprender e crescer, como pessoas e profissionais que buscam ajudar o outro.

Mais importante que a caracterizagdo da deficiéncia, das dificuldades ou limitacoes é
procurar compreender a singularidade da histéria de vida de cada crianga, suas necessidades,
seus interesses, como interage, como se relaciona com as pessoas, objetos e com o
conhecimento. E importante que o professor da educacao infantil esteja aberto e disposto a
realizar a escuta e acolhida dos desejos, das intencdes, interpretar as expressoes, 0s
sentimentos, as diferentes formas de a¢do e comunicac¢éao. Para isso, o professor necessita do
apoio e cooperacao continua da familia para que juntos possam estabelecer estratégias que
favorecam o processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas.

Estudos em diferentes momentos histéricos acerca das possibilidades cognitivas de
criancas com deficiéncia mental e paralisia cerebral, como os de Inhelder (1963) e Moreno &
Sastre (1987) mostram oscilagbes e ritmos diferentes no processo de desenvolvimento e
construcao de conhecimento dessas criancas. Evidenciam esses estudos que os programas
das escolas especiais, muitas vezes, centram-se nas limitagdes, nos déficits, nas
impossibilidades, e nao aproveitam as potencialidades e os recursos de que esses alunos
dispbem, para que suas possibilidades intelectuais e de adaptacao ao meio sejam aumentadas.

Dessa maneira, as acbes da crianca sobre o meio: fazer coisas, brincar e resolver
problemas podem produzir formas de conhecer e pensar mais complexas, combinando e
criando novos esquemas, possibilitando novas formas de fazer, compreender e interpretar o
mundo que a cerca.

Torna-se necessario, entdo, que os alunos com necessidades educacionais especiais,
independentemente do tipo de deficiéncia, sejam expostos a formas positivas de comunicagéo
e interacao, de ajudas e trocas sociais diferenciadas, a situagbes de aprendizagem
desafiadoras: que sejam solicitados a pensar, a resolver problemas, a expressar sentimentos,
desejos e a formular escolhas e tomar iniciativas.

As criancas com deficiéncia sensorial, auditiva ou visual necessitam de um ambiente
de aprendizagem que estimule a construgao do sistema de significacdo e linguagem, a
exploracao ativa do meio como forma de aquisicdo de experiéncias, o uso do corpo, do
brinquedo e da acédo espontdnea como instrumentos para a compreensao do mundo. Elas
necessitam da mediacao do professor para a formacao de conceitos, o desenvolvimento da
autonomia e independéncia, incentivando-as se comunicarem, interagirem e participarem
de todas as atividades em grupo.

Pesquisas de Moreno & Sastre (1987), Pressley (1987), Whitman (1987) apontam que as
dificuldades que as criangas com deficiéncia mental podem encontrar sdo de adaptacéo a novas
situagdes, elaboragao de estratégias de acdo, de pensamento e planejamento de atividades, que
ocorre de modo mais lento do que com as outras criancas. Essas competéncias se adquirem na
acao, no brinquedo e com atividades pedagogicas sistematizadas para esse fim.

Investigacoes recentes levantam a hipétese de que a deficiéncia mental néo se origina
apenas no déficit estrutural, mas também na capacidade funcional da inteligéncia. Scarnhont
& Buchel (1990) afirmam que essas criancas apresentam pouca habilidade para problemas
de generalizacédo da aprendizagem e no funcionamento da memoria. Entretanto, as estratégias
de memoria, imagem mental e categorizacdo podem ser melhoradas nos alunos com
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deficiéncia mental, mas nao treinadas mecanicamente. Pesquisas de PAOUR (1988) e
MANTOAN (1997) enfatizam que o funcionamento intelectual deficitario pode ser ativado
por ajudas que podem propiciar maior mobilidade cognitiva.

Para isso, torna-se essencial uma avaliacdo adequada nao apenas da criancga, mas,
principalmente, do contexto escolar e do ambiente da sala de aula. E necessario verificar se
o projeto pedagdgico contempla as necessidades educacionais especiais desses educandos,
e se as atividades e os ambientes estao planejados de modo que proporcionem a inclusao e o
sucesso nas atividades.

E importante compreender todas as possibilidades das criangas com deficiéncias, os
niveis de funcionamento socioafetivo e cognitivo, e a qualidade das experiéncias e vivéncias
que possuemn. E fundamental conhecer suas dificuldades visando proporcionar melhores
formas de interagédo e comunicacéo, desenvolver estratégias de acgdo, de potencializagio do
pensamento e resolucao de problemas, verificar os desafios, as necessidades, quais 0s
conteudos e atividades que podem modificar as possibilidades de funcionamento e produzir
respostas qualitativamente melhores e mecanismos de adaptagao ao meio.

O movimento da inclusdo defende que todas as criancas com algum tipo de deficiéncia ou
retardo no seu desenvolvimento passam a ter direito aos servicos educacionais disponiveis na
sua comunidade. Nesse sentido, STAINBACK & STAINBACK (1999), HEWWARD (1996) e COOXK,;
TESSIER & KLEIN (1996) enfatizam a impotancia de se oferecer, o mais cedo possivel, as criancas
com deficiéncia, mesmo severa, um sistema inclusivo de educacéo, que atualmente é tido como
0 mais benéfico e eficiente dentro da educagéo especial.

E importante ressaltar que a inclusado de alunos com deficiéncia ndo depende do grau
de severidade da deficiéncia ou do nivel de desempenho intelectual mas, principalmente, da
possibilidade de interacao, socializacao e adaptacédo do sujeito ao grupo, na escola comum. E
esse € o maior desafio para a escola hoje — modificar-se e aprender a conviver com dificuldades
de adaptacdo, gostos, interesses e niveis diferentes de desempenho escolar.

Inclusao em C.E.l. Rio de janeiro no nivel maternal.
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9. Acesso ao curriculo: adaptacdes, complementacdes ou suplementacoes

Os Pardmetros curriculares nacionais (BRASIL, 1999b) recomendam a adocdo de
curriculos abertos, ou seja, propostas curriculares diversificadas e flexiveis quanto a
organizacdo e ao funcionamento da escola para atender a demanda diversificada dos alunos.

Eles propbéem o mesmo curriculo para todos os alunos. Porém, esse curriculo deve ser
adequado as necessidades, capacidades e diferencas individuais. A adequacao curricular é
concebida como um elemento dindmico da educacéo para todos e tem por objetivo flexibilizar
a pratica educacional para proporcionar o progresso dos educandos em funcdo de suas
necessidades educacionais especiais. Esses parametros orientam as adaptacoes curriculares,
quando necessarias, como meio de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, o conceito de adaptacao curricular tem origem no pensamento de MANJON
(1995), que a define como uma “seqtiéncia de agbes sobre o curriculo comum que conduzem a
modificagcdo de um ou mais elementos”. Essas adaptagdes envolvem plano e agdes pedagodgicas
como o qué, como, quando ensinar e avaliar, cuja finalidade é a de possibilitar o maximo de
individualizacao didatica, no contexto mais comum possivel, para aqueles alunos que
apresentam qualquer tipo de necessidade educacional especial.

GUIJARRO (1992) defende que a proposta educativa e o programa curricular para os
alunos com necessidades educacionais especiais sao 0s mesmos organizados para os demais
alunos, especialmente em relacdo aos objetivos gerais. O que os diferencia sdo os objetivos
didaticos e os tipos de ajuda que cada aluno possa requerer em funcéo de suas necessidades
educacionais individuais.

A organizacdo e estruturagédo do curriculo na educacéo infantil compreende dois eixos
de experiéncias: formacao pessoal e social (identidade, autonomia, brincar, movimento e
conhecimento de si e do outro) e conhecimento do mundo (diferentes formas de linguagem
e expressao, artes, musica, linguagem oral, escrita e matematica, conhecimento da natureza
e sociedade).

Na educacgao de criangas com necessidades educacionais especiais, esses contetidos
sdo essenciais e indispensaveis para a promocao do desenvolvimento integral, do processo
de aprendizagem e da construcao do conhecimento. Eles requerem ajustes ou adaptacoes
em trés niveis: no projeto pedagdgico, no curriculo desenvolvido na sala de aula e algumas
vezes, no plano individual.

As adaptacobes curriculares sao classificadas em pouco significativas e significativas.
As adaptacdes sdo pouco significativas quando ha pequenos ajustes ou modificagbes no
planejamento e no contexto de sala de aula. Ja as significativas constituem estratégias para
eliminacao de barreiras no processo de aprendizagem diante da complexidade das atividades
pedagodgicas e diante das possibilidades da criancga.

9.1. Adaptacbes pouco significativas do curriculo
As adaptacdes pouco significativas do curriculo sdo pequenos ajustes ou adaptacgdes

na sala de aula que tém por objetivo facilitar o processo de aprendizagem de todos os alunos
e dizem respeito a procedimentos de:
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. Organizacao de agrupamentos, de didatica, do tempo e do espaco: visam facilitar o
processo de aprendizagem de todas as criancas na educacdo infantil mediante a
organizacao de conteudos e objetivos diversificados que atendam ao interesse de
todos e as necessidades especiais. Essa organizacao diz respeito a introducéao de
recursos e materiais didaticos especificos, modificacao de agrupamentos, do espago,
do tempo, a organizacdo da rotina, as brincadeiras e as situagdes de aprendizagem.

Inclusao em C.E.I em Campo Grande (MS)

Oferecer espaco adequado a movimentacao das criancgas, mobilidrios interativos, brinquedos
e mobilidrio adaptados, quando necessarios, sdo organizacdes essenciais para o
desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas. E sdo providéncias e medidas
indispensdveis para a inclusdo escolar e social.

* Adaptacoes de objetivos e contetidos: algumas criangas ou até mesmo o grupo podera
necessitar da priorizacao de determinados aspectos do desenvolvimento ou de
conteuidos de aprendizagem, como por exemplo: jogos corporais para o dominio do
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movimento, atividades de comunicacédo e expressao, brincar mais espontaneamente
ou em grupo, ouvir, contar mais histoérias e teatro.

Ha grupos que podem necessitar de maior énfase no processo de interacao e
comunicacdo, na observacdo do meio, na concretizacdo e na formacédo de conceitos. Ha
objetivos e conteudos que devem ser flexibilizados, e em determinados casos podem até ser
eliminados ou tornados secundarios, tendo em vista a retirada dos obstaculos para o avancgo
no processo de aprendizagem dos alunos.

* Modificacao na temporalidade: cada crianca tem um determinado tempo que lhe é
peculiar. Algumas criangcas com deficiéncia poderdo necessitar de mais tempo para
construcao de vinculos afetivos, para se sentirem seguras e assim se adaptarem ao
grupo e interagir com os colegas e professora.

As criancas com deficiéncia sensorial, motora ou de aprendizagem lenta poderao
necessitar de mais tempo que as outras para atingir determinados objetivos ou realizar certas
atividades. Trata-se, muitas vezes, de dar mais tempo e respeitar o ritmo de cada crianca em
vez de retirar objetivos e conteudos, objetivando resultados imediatos.

* Adaptacoes nos procedimentos didaticos e nas atividades: trata-se de ajustes,
enriquecimentos ou modificacdes introduzidas nos procedimentos métodoldgicos e
didaticos adotados pela escola para o desenvolvimento do processo ensino e
aprendizagem. Elas dizem respeito a introdugéo de formas de comunicagao
alternativas para as criancas que néo falam, a concretizacdo de atividades mais
complexas por meio da acado, de jogos, de recursos de apoio visual, auditivo, gestual,
grafico e materiais manipulativos.
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Faz-se necessdrio selecionar as atividades, diminuindo o grau de dificuldade ou nivel
de abstracgao, e partir sempre do que é conhecido, dos significados ja adquiridos pelo aluno.
Oferecer apoio ou ajuda para realizacdo de atividades nas quais o aluno mostre maior
dificuldade, modificar a seqiiéncia ou a maneira de realizar determinadas atividades sao
também estratégias validas.

e

Historia infantil adaptada pela mae e professoras- Jacobina, Bahia

Adaptacoes avaliativas: propdem a adogédo da avaliacdo pedagdgica formativa, processual
e continua para todos os alunos, o que permite ao professor registrar as competéncias e
habilidades do aluno e as dificuldades encontradas no processo de aprendizagem e construgao
do conhecimento. A observacao e o registro situam o professor em relacao a intervencao,
ajuda e estratégias necessarias a formacéao integral do educando, bem como auxiliam na busca
de informacodes a respeito das necessidades especificas para a promocao do processo de
aprendizagem junto aos profissionais da educacdo especial, pais ou equipe terapéutica que
orienta a crianca. Essa forma de avaliacdo coletiva possibilita refletir sobre as condi¢coes do
ambiente, as oportunidades das experiéncias oferecidas, a qualidade do planejamento
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educativo, a adequacéao dos objetivos, atividades e materiais as particularidades de cada crianga.
A avaliagéo, concebida como pratica coletiva e agao reflexiva, tem como objetivo acompanhar,
orientar, regular o processo de aprendizagem ou reorganiza-lo como um todo. As diferentes
formas de avaliacéo, os procedimentos didaticos, o tempo e a seqiiéncia das atividades devem
ser flexibilizados, adaptados ou modificados na educacéo infantil, uma vez que nao ha retencéo
da crianca nesse nivel de ensino, em virtude da aquisicdo ndo completa de competéncias e
habilidades esperadas para essa faixa etaria ou do dominio dos conteliidos desenvolvidos.

9.2. Maptacdes curriculares significativas

O curriculo na educacéo infantil é organizado de forma a oferecer multiplos espacos de
experiéncias e elaboragao de conhecimentos, utilizagdo de diferentes linguagens, construcdo
da identidade, processos de socializagcao e desenvolvimento da autonomia, elementos que se
constituem em aprendizagens essenciais, das quais todos os alunos devem participar, mesmo
aqueles que necessitam de apoio e suporte efetivos e continuos.

As Diretrizes nacionais para a educagédo especial na educacéo basica (BRASIL, 2001a)
dispbe sobre a suplementacao ou complementacao curricular exigida de acordo com as
caracteristicas e necessidades dos educandos, tendo em vista completar, enriquecer, ampliar
ou aprofundar a base curricular nacional. Propde ainda, para os alunos com graves
comprometimentos mentais ou multiplos que nao puderem se beneficiar do curriculo comum,
o desenvolvimento de curriculo funcional para atender as necessidades praticas da vida. O
curriculo e a avaliacao funcional tém o sentido de buscar meios Uteis e praticos para favorecer
o desenvolvimento das competéncias sociais: o acesso ao conhecimento, a cultura e as
atividades valorizadas pela comunidade para a inclusao social desses alunos.

Nas adaptacodes curriculares significativas sao introduzidas modificagbes acentuadas no
conteudo curricular basico, no planejamento individual e coletivo. Nesse caso, os objetivos especificos
podem ser modificados, complementados, eliminados ou adotados objetivos alternativos quando os
delineados nao puderem ser alcancados pelo aluno. Torna-se importante selecionar determinados
conteudos basicos do curriculo que poderao ser simplificados, ampliados, reduzidos ou até mesmo
eliminados quando necessario. A utilizacdo de métodos alternativos ou complementares sao indicados
para acesso ao curriculo béasico. Dessa forma, a organizacao, os elementos espaciais, temporais e
avaliativos serdo alterados conforme os objetivos e contetidos estabelecidos mediante as necessidades
apresentadas. Geralmente sao introduzidas formas peculiares e diversificadas de avaliacdo, como
também de organizacgdo de espaco, do mobilidrio e equipamentos, sendo que as adaptagoes didatico-
metodolégicas devem ser continuamente discutidas e reavaliadas por toda a equipe escolar.

10. Inclusdo: caminho para uma pratica pedagogica reflexiva na educacao
infantil

A inclusdo, como vimos até aqui, € um processo dialético complexo, pois envolve a
esfera das relagbes sociais inter e intrapessoais vividas na escola. No seu sentido mais
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profundo, vai além do ato de inserir, de trazer a crianca para dentro do centro de educacao
infantil. Significa envolver, compreender, participar e aprender.

Assim, no processo de inclusdo, a crianca com necessidades educacionais especiais
néo pode ser vista apenas por suas dificuldades, limitagdes ou deficiéncias. Ela deve ser
olhada na sua dimensido humana, como pessoa com possibilidades e desafios a vencer, de
forma que os lacos de solidariedade e afetividade ndo sejam quebrados.

Essas sao atitudes éticas que nédo implicam apenas no respeito ou valorizacdo da
diferencas, mas em uma questdo de posturas positivas, adequadas e, acima de tudo, de
compromisso pedagdgico para que o aluno construa, a sua maneira, o conhecimento, e avance
na aprendizagem.

Nesse sentido, AINSCOW (1995) afirma que se torna fundamental a escola passar de
uma visao estreita e mecanicista do ensino, na qual os alunos nao progridem em virtude de
suas dificuldades ou deficiéncias, e por isso necessitam de uma intervencdo educacional
especial, para adotar estratégias de transformacao das condi¢bes sociais e ambientais. Essa
nova visao tem como eixo central o processo de aprendizagem na classe comum, a modificacao
e reorganizacdo do sistema educativo.

BARTOLOME (1994) alerta para o perigo da pedagogia centrada na técnica, no poder
do fetiche metodolégico, que pode desviar o professor de uma atitude critica e reflexiva
sobre as estratégias adotadas. A crenga em métodos fixos impedem a busca de alternativas
de ensino e a criacdo de recursos e materiais que promovam a aprendizagem de todos o0s
alunos.

Essas concepcgodes restritas, baseadas na limitacdo e no déficit, estdo profundamente
enraizadas no imagindrio de algumas escolas que ainda créem que a crianga, em virtude de
sua deficiéncia, necessita de um curriculo especial, de abordagens pedagdgicas diferentes e
métodos de ensino especiais.

Por isso, a responsabilidade pela educacao desses alunos é delegada a educacao especial.
Essas crencas e mitos tém contribuido para que a escola ndo assuma 0 compromisso
pedagoégico em relagédo as criangcas com necessidades educacionais especiais e nem inclua
suas necessidades especificas no projeto pedagdgico e no plano de desenvolvimento
educacional do centro de educacéo infantil..

A educacéao infantil, ndo somente a de criangas com necessidades educacionais
especiais, é uma situacao educativa complexa que exige uma andlise licida e critica acerca
dos contornos do contexto escolar, das condi¢gbes concretas existentes, dos contetdos
propostos e das estratégias e alternativas metodoldgicas que atendam as necessidades de
desenvolvimento, de interacdo, comunicagdo, autonomia, socializacdo e participacao nas
brincadeiras e atividades ltidicas.

O eixo central da proposta inclusiva é proporcionar melhores condi¢des de aprendizagem
para todos por meio de uma transformacéo radical da cultura pedagdgica. Exige-se, assim,
que as relagdes interpessoais e o fazer pedagdgico sejam postos em discussao, evitando-se,
dessa forma, que nao sejam camuflados ou projetados no aluno, a quem, na maioria das

vezes, se atribui o fracasso escolar em virtude de suas caréncias ou deficiéncia.
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O pressuposto epistemolégico da abordagem pedagdgica inclusiva é de que o
conhecimento é construido pelo individuo, e a aprendizagem é um processo com tempo e
ritmo diversificado, determinado pela qualidade da interacdo, do nivel de participacéo e
problematizacdo, das oportunidades de vivenciar experiéncias, construir significados,
elaborar e partilhar conhecimentos em grupo.

Assim, a escola, o professor e a familia tém papel determinante na mediacéo sociocultural
para que o aluno avance no processo de desenvolvimento, aprendizagem e na formacao
humana por meio de situacoes desafiadoras para o desenvolvimento positivo da auto-imagem,
independéncia e autonomia.

A proposta pedagodgica, numa visdo construtivista do conhecimento, tem no aluno e
em suas possibilidades, o centro da agdo educativa. Assim, o processo pedagodgico é construido
a partir das possibilidades, das potencialidades daquilo que o aluno ja dé conta de fazer. E
isso que o motiva a trabalhar, a continuar se envolvendo nas atividades escolares, garantindo
assim o sucesso do aluno e sua aprendizagem.

Essas abordagens enfatizam a aprendizagem ativa e o trabalho cooperativo em grupo,
0 que cria ambientes mais adequados a aprendizagem. Esse modo de trabalhar muda o foco
das deficiéncias para a reflexdo sobre as atitudes, a pratica pedagdgica e, sobretudo, traz
para a escola a responsabilidade de repensar os fatores estruturais e organizacionais na sala
de aula. Acaba, dessa maneira, beneficiando a todos.

O contetido e as atividades devem levar em conta o principio da aprendizagem
significativa: atividades que partam de experiéncias positivas para os alunos, dos interesses,
dos significados e sentidos atribuidos pelos mesmos. Para isso, ha necessidade de cooperacao
e troca com a familia, que informa sobre os gostos, preferéncias, rejeicées, vivéncias e
informacées que o aluno ja possui.
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A proposta pedagogica da LDB/96 e do Referencial curricular nacional para a educagao
infantil (BRASIL, 1998) enfatizam a indissociabilidade entre cuidar e educar, respeitando a
singularidade e individualidade de cada crianga: diferencas sociais, cognitivas, econémicas,
culturais, étnicas e religiosas.

Assim, “educar” significa propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagcao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitacéo, respeito, confianca, e o acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. “Cuidar” significa ajudar o outro a se desenvolver
como ser humano, valorizar e ajudar a desenvolver capacidades (BRASIL, 1998, pp.23-24).

KUHLMANN (apud FARIA & PALHARES, 1999), analisando o curriculo na educagéao
infantil, diz que tomar a crianga como ponto de partida da proposta pedagdgica exigiria
compreender que, para ela, conhecer o mundo envolve o afeto, o prazer, o desprazer, a fantasia,
o brincar, o movimento, a poesia, as ciéncias, as artes plasticas e dramaticas, a linguagem, a
musica e a matematica de forma integrada e contextualizada, pois a vida, afinal, é algo que
se experimenta por inteiro.

Para que as criancas com necessidades educacionais especiais possam participar com
sucesso desse programa em creches e pré-escolas hd necessidade de professores
empenhados na interacao, acolhida e escuta dessas criancas, interessados em compreender
suas necessidades e desejos, e disponiveis para interpretar suas formas de expressao e
comunicagao, muitas vezes diferentes daquelas das demais criangas da mesma faixa etaria.
E, principalmente, é preciso que os professores desejem querer ajudar as criancas a crescer
e conhecer o mundo.
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Criancas deficientes auditivas e visuais incluidas na Escola Municipal Caminho, Lagoinha, Bahia.

Assim, o processo de avaliagdo na perspectiva da educacao inclusiva e da aprendizagem
significativa ndo esta centrado apenas no desenvolvimento de habilidades e competéncias,
nem na capacidade de assimilar contetidos e acumular informacgoes, mas sim na possibilidade
de pensar, fazer escolhas, agir com autonomia, relacionar-se com o outro e com o objeto de
conhecimento, de comunicar-se, expressar sentimentos, idéias, resolver problemas, criar
solucdes, desenvolver a imaginacdo e participar criticamente da cultura para transformacao
de sua comunidade.

11. Construindo e ampliando parcerias para a educacio e o
atendimento especializados

As Diretrizes nacionais para a educagdo especial na educagédo basica (BRASIL, 2001a)
recomendam a inclusdo de criancas com deficiéncia, em programas de creche e pré-escola
que tenham por objetivo o desenvolvimento integral, o acesso a informacgéo e ao conhecimento
historicamente acumulado, dividindo essa tarefa com os pais e servicos da comunidade.

O trabalho conjunto dos servicos de apoio pedagdgico especializado da Educacéao
Especial, em parceria com Instituicdes especializadas na habilitagéo e reabilitacao de criancas
com deficiéncias, sao fortes aliados no processo de avaliacao, atendimento as necessidades
especificas de desenvolvimento, elaboragdo de programas de intervencdo precoce e apoio
as familias.

Nessa perspectiva inclusiva, os servicos de educacdo especial das instituicdes
especializadas passam a desempenhar papel importante de apoio e suporte a escola comum
no que se refere as necessidades educacionais especiais, por meio de trocas inter e
transdisciplinares, de cooperacao para a elaboracao do projeto pedagdgico, de orientacao
para adaptacdes e complementagdes curriculares, proporcionando, dessa forma, o acesso
desses alunos ao curriculo desenvolvido na escola comum.
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Servicos de apoio pedagdgico especializados

As Diretrizes nacionais para a educagédo especial na educacédo basica (BRASIL, 2001a)
definem educagao especial como um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigcos educacionais comuns, de modo a garantir a educagao escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

O servigo de apoio pedagdgico, a ser desenvolvido no contexto escolar, tem por finalidade
auxiliar ao professor e aluno no processo de desenvolvimento e aprendizagem, identificando
as necessidades educacionais especiais, ajudando a escola a definir e implementar respostas
educativas a essas necessidades, e desenvolver estratégias de flexibilizagdo, adaptacéo
curricular e praticas pedagdgicas alternativas que promovam o avango no processo de
aprendizagem desses educandos. Ele pode ser oferecido sob os seguintes modos:.

a) Servigos itinerantes: na educacéao infantil, os servigos de apoio pedagdgico
especializado poderao ser desenvolvidos por professor itinerante especializado em
educacao especial e infantil, que participard da observagao e do acompanhamento
do processo de desenvolvimento e aprendizagem nas atividades escolares, avaliara
e ajudard a elaborar objetivos, a delinear os contetidos, as estratégias e procedimentos
relativos a dindmica da sala de aula e de toda a rotina escolar. Inclui-se, nessa forma
de apoio pedagdgico especializado, o professor intérprete das linguagens e cédigos
necessarios a aprendizagem, a comunicacao e locomocao.

b) Salas de recursos: espaco no qual o professor especializado realiza a complementacao
e/ou suplementacao curricular, utilizando equipamentos e materiais especificos. Esse
trabalho complementar ou suplementar deve ser realizado em pequenos grupos, em
outro periodo, para nao interferir no desenvolvimento das atividades pedagdgicas
ao retirar o aluno da rotina escolar.

Servigos de atendimento especializados
a) Programa de intervencio precoce:

Para a consolidagao do projeto de incluséo torna-se indispensavel a criacdo de servicos
de intervencdo precoce que tenham por objetivo o desenvolvimento integral do educando

nos seus aspectos fisicos, psicoafetivos, cognitivos, sociais e culturais, priorizando o apoio e
suporte a familia e a inclusdo dessas criangas em creches na comunidade.
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Programa de intervencao precoce.
(CEES - Centro de Estudos da Ciéncia e da Saiide, UNESP - MARILIA, SP)

Os programas de intervencao precoce do nascimento aos trés anos de idade séao
imprescindiveis para a promocao das potencialidades e aquisicdo de habilidades e
competéncias. Eles devem ser, portanto, desenvolvidos em interface com os servigos de
saude, tendo em vista que essas criancgas necessitam, algumas vezes, de orientagado ou
atendimento complementar nas areas de fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional e
psicologia.

O trabalho integrado com as areas da satde e agao social é prioritario para a aquisigéo
de orteses, proteses e equipamentos especificos.

Centro de Intervencao Precoce (CIP) - Salvador, BA.

O fato de a crianca receber um atendimento complementar por meio de um programa
de intervencao precoce em instituicdo especializada nao dispensa sua incluséo na creche ou
pré-escola. A inclusdo de criancas com necessidades educacionais especiais em creches e
pré-escolas, além de direito garantido constitucionalmente, é um processo indispensavel
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para a construcao da identidade, da personalidade e para a formac¢ao da auto-imagem dessas
criancgas, por meio da convivéncia com outras criangas em ambientes menos restritivos.

A construcao de uma pedagogia para a educacao infantil enfatiza o direito de ser crianca,
poder brincar, viver experiéncias significativas de forma lidica, informal e o direito de ir a
escola e aprender de forma mais sistematizada. Esse caminho busca a superacao da dicotomia
entre tratamento e assisténcia que ainda vigora em muitas instituicdes de ensino
especializadas.

Para essa tarefa hd necessidade, contudo, da transformacéo das representacgdes sociais
e do fazer pedagdgico tanto na educacdo especial como no sistema regular de ensino,
eliminando a dicotomia entre o especial e 0 comum para que nao haja duas formas diferentes
de educar, mas a busca conjunta de estratégias e alternativas metodoldgicas que possibilitem
a inclusao social e a promoc¢ao da aprendizagem de todos os alunos.

Os programas de intervencao precoce oferecidos em escolas especializadas,
geralmente, enfatizam objetivos de enfoque terapéutico e atendimento individualizado
voltados para compensacgao do déficit e realizagdo de diagndstico clinico destinados a avaliar
as caracteristicas e dificuldades apresentadas pelas criancas. O atendimento terapéutico
complementar é importante para o processo de desenvolvimento da criancga, mas néao pode
ser o Unico recurso. Ha ainda a suma necessidade de uma mudanca no enfoque dos programas
de intervencao precoce dos centros ou escolas especiais. Esses programas devem ter como
eixo o processo de aprendizagem das criancas com defasagens importantes no decorrer de
seu desenvolvimento. Tracar objetivos pedagodgicos, enfatizar a construcado do conhecimento,
desenvolver trabalho coletivo voltados para aquisicdo de competéncias humanas e sociais
significa formar e educar para a vida.

b) Escolas especiais:

A educacéo infantil podera ser desenvolvida em escolas especiais de acordo com as
Diretrizes nacionais para a educagdo especial na educacédo basica (BRASIL, 2001a) somente
quando os alunos necessitarem de ajudas e apoios intensos e continuos, e quando as
adaptacgodes curriculares forem tdo significativas que a escola comum ndo consiga prover.

Mesmo nesses casos, ndao ha um curriculo especial, mas sim adaptacdes necessarias
ao curriculo desenvolvido na educacéo infantil. Deve ser priorizado o brincar, a conversa, a
literatura e a arte como forma de prazer, de interacado, possibilitando a expressao de
sentimentos, trocas significativas de experiéncias e aprendizagem.

O que esta em jogo é o processo de aprendizagem, é compreender como o aluno elabora
significados, como pensa, quais os caminhos diferentes que podem ser utilizados para que
os alunos com necessidades educacionais especiais tenham a oportunidade de avancar na
construcao do conhecimento e na escolaridade.

O encaminhamento desses alunos a classe comum sera realizado mediante avaliagédo
pedagdgica e decisdo da familia, em conjunto com equipe da escola especializada.
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¢) Classe hospitalar:

A classe hospitalar é um servico destinado a prover, mediante atendimento especial, a
educacao escolar a alunos impossibilitados de freqientar as aulas em razao de tratamento
de saude que implique internacao hospitalar ou atendimento ambulatorial. Esse trabalho é
de carater temporario e tem por objetivo dar continuidade ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem de alunos matriculados ou nao nos centros de educacao infantil, contribuindo
para o acesso, retorno e reintegracdo da crianga ao grupo escolar.

d) Atendimento domiciliar:

O atendimento domiciliar € um servigo destinado a fornecer orientacoes a familia sobre
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos que estejam impossibilitados de
frequentar o programa de intervencao precoce e/ou a educacao infantil, em funcao de
tratamento de satide que implique em permanéncia prolongada em domicilio.

Essas parcerias poderao ser firmadas conforme a cultura e a estrutura local, de acordo
com as necessidades dos alunos, familiares e professores, sem contudo perder de vista as
diretivas da educacéao inclusiva. Outra iniciativa importante que escola pode propor é a formacgao
de equipes de professores para apoio e ajuda mutua. A escola cria, assim, um espago permanente
de debate, reflexdo e troca de experiéncias entre os professores, tendo em vista a criagao, pelo
grupo, de estratégias favoraveis de ensino para que o aluno progrida na aprendizagem. Esse
apoio pode ser indireto, por meio de encontro com especialista em educacdo especial, como
pode ser criada, na escola, uma rede de apoio entre os professores, que observam, se assessoram
ou trabalham juntos para atender as necessidades educacionais especiais das criancas.

O Referencial curricular nacional para a educacdo infantil (BRASIL, 1998), nas estratégias
e orientacdes para a construgdao da educacdo inclusiva, propde que cabe ao gestor escolar
estabelecer parcerias, visando agdes conjuntas entre a saude, assisténcia social, transporte,
justica e outras, garantindo a orientacao, o atendimento integral e o encaminhamento
adequado as necessidades educacionais especiais.

Essas agbes requerem um compromisso ético-politico de todas as esferas do poder,
com responsabilidades bem definidas para sua operacionalizacao. Efetivadas, beneficiarao
a rede publica como um todo e, principalmente, proverdo a escola de condigcdes e meios
necessarios para o atendimento as necessidades especificas dos educandos, favorecendo a
implantacédo de uma educacdo realmente inclusiva.

12. Formacdo de rede: compartilhando informacbes, experiéncias
exitosas e desafios vividos na construcdo da educacdo inclusiva

O objetivo deste documento é proporcionar aos professores e profissionais da educacéo
a oportunidade de refletir sobre os conceitos, fundamentos, principios e pratica pedagdgica
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para uma educacao inclusiva a partir do cotidiano escolar e das situagdes vividas no espaco
de sala de aula.

As questdes aqui levantadas apontam para a necessidade de se criar uma rede de
trocas de informacobes, experiéncias, saberes e reflexdes sobre o fazer pedagdgico,
confrontados com os referenciais tedricos que fundamentam a aprendizagem significativa e
a construcao do conhecimento de forma coletiva.

Professores trabalhando juntos

Sabemos que as duvidas, as inquietacdes, resisténcias e questionamentos sobre como
desenvolver projetos para uma educagao inclusiva sdo intmeros. Isso é saudavel e desejavel, mas
nao ha umareceita. Esse € um processo a ser construido por todos na agao educativa, continuamente
problematizada, discutida, elaborada, avaliada e ressignificada pela comunidade escolar.

Nessa perspectiva, tendo como ponto de partida e de chegada a relacdo dialdgica, os
conflitos vividos no interior da sala de aula e o potencial da escola para criacado de rede de
apoio e ajuda mutua envolvendo os pais e os recursos disponiveis na comunidade, e tendo
em vista o sucesso no processo de aprendizagem de todos os alunos, é que gostariamos de
compartilhar com vocés alguns desafios e experiéncias exitosas.

Pais e professores: discussao e decisao coletiva
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Relatos e depoimentos de pais

“Rafael atualmente esta com um ano e dez meses, e freqiienta a creche desde o0s seis
meses de idade. Desde o inicio, na creche, Rafael foi recebido com muito carinho. Nessa mesma
creche ja houve casos de criangas também com sindrome de Down e com paralisia cerebral. La
ele recebe muitos estimulos por meio de brincadeiras, brinquedos, musicas, com a interagdo
com criancas da mesma idade. Percebi que tudo isso foi muito importante para seu
desenvolvimento, pois ele até aprendeu os gestos das musicas. Rafael recebe atendimento de
fisioterapia, terapia ocupacional e fonoaudiologia no CEES - Centro de Estudos da Ciéncia e
da Saude - UNESE Marilia, desde um més de idade. Quando ele comecgou a freqtientar a creche
esses profissionais mantiveram contato com os profissionais da creche visando melhor
adaptacéo e evolugédo de Rafael. Nos contatos que mantenho com os profissionais da creche,
eles relatam que nao percebem diferenciagdo no Rafael em relagdo as outras criangas. Percebo
qgue eles o tratam como as demais criancas. Acho importante que todas as criangas especiais
tenham oportunidade de frequentar a educagdo comum desde a educagdo infantil para que as
pessoas percebam que, embora tenham uma dificuldade, sao capazes de muitas coisas. E
importante a inclusdo nao s6 escolar, mas social também.” (Mae de um bebé com sindrome
de Down incluido em creche de rede pubica, desde os seis meses de idade, Marilia, SP)

“O que a gente mais quer pro filho é que ele seja feliz, no sentido amplo da palavra. Feliz,
consciente, participativo. E entéo que eu imagino préa ela, que ela seja o mais independente
possivel. Eu gostaria que ela pudesse como tem hoje...que ela mantivesse a auto-estima dela,
que ela tivesse um lugar na sociedade, um trabalho, alguma atividade... Eu vou lutar por isso
sempre, para que ela seja uma pessoa completa. Ela sempre estudou em escola regular, isto foi
uma op¢do minha, uma opgéo consciente. Quando ela era bem pequenininha eu até cogitei em
coloca-la numa escola especial quando fosse a época...quando ndo desse mais...Eu entdo
procurei uma pré-escola regular, no sentido de conviver com os colegas para que tivesse acesso
ao vocabuldrio, ao convivio social mais proximo do normal possivel. Até os cinco anos ela ficou
numa escola, e al mudou, porque aos Seis eu comecei a me preocupar com a parte da
alfabetizacado, da parte pedagdgica mesmo. Al comecou uma grande batalha, no sentido de
que a escola ndo seja apenas um lugar de socializacdo, mas que a escola tenha a preocupagao
com e a responsabilidade da formacéo pedagdgica, da alfabetizagdo, dos conteudos. A minha
filha e o movimento da inclusdo foram um oceano que me fez crescer, deram uma outra
dimensdo para minha vida. Ndo é no sentido de ampliar em outras areas, conhecer pessoas.
E.. desde assim... esse movimento nacional até...esse movimento histérico. Poder participar
disso, conhecer outras experiéncias de vida, até dificuldades, problemas... isso me colocou
mais como pessoa, como cidada...muito rico...eu nao trocaria por nada... eu nao queria voltar
atras.” (Mae de uma crianga com multipla deficiéncia: visual e sindrome de Down que
participa de um projeto de inclusdo em pré-escola, no Rio de Janeiro, 1998)

“Eu ndo vejo meu filho estudando numa escola que sé tenha cegos, eu ndo...nao consigo
ver isso e talvez eu jamais aceitaria.... Uma escola de criangas normais com criancgas
deficientes...eu vejo que isso s6 tem trazido vantagens para o desenvolvimento dele...eu so
vejo pontos positivos nessa integracédo.”(Mae de uma crianca cega incluida em uma pré-
escola municipal em Campo Grande, MS).
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Depoimento de Dirigentes

“Vivemos em um pequeno Municipio que tem apenas uma escola municipal e ndo conta
com escola especializada para o atendimento de alunos com deficiéncias. Preocupado com
essa questao, o Prefeito Municipal solicitou-nos realizar estudos para a implantacdo de uma
escola especial em nossa cidade. Consultamos, entdo, uma especialista nesse assunto, que
nos propés discutir com a escola a LDB/96 a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional e
os Pardmetros Curriculares, tendo em vista a elaboracdo de um projeto politico pedagdgico
que contemplasse a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais no ensino
regular. A idéia nos pareceu excelente, pois a escola convivia com indices elevados de fracasso
escolar nas séries iniciais e ndo haviamos ainda detectado as possiveis causas. Assim, realizamos
varios semindrios de estudos sobre as novas diretrizes, pardmetros, pratica pedagdgica, formas
de avaliagdo e elaboragdo de um projeto pedagdgico coletivo, construido pelos professores,
alunos, pais e comunidade. Ja nos estudos iniciais, a escola decidiu convidar a Unica professora
especializada em educacéo especial que estava chegando a cidade para assumir a classe de
alfabetizacéo, e cooperar com a professora da pré-escola, cujas classes receberiam as criancgas
com necessidades educacionais especiais, que nunca haviam tido a oportunidade de freqiientar
uma escola. Sao criangas com deficiéncia mental, auditiva e motora. O resultado foi
surpreendente, pois as criancas com necessidades educacionais especiais progrediram em
atitudes, limites, socializacdo, tiveram significativo progresso no processo de construcao do
conhecimento e, além disso, o éxito na alfabetizacdo de todos os alunos foi evidente. No ano
seguinte, concluimos o projeto politico pedagdgico, que possibilitou inumeras mudancgas na
escola como: implantacao da pedagogia de projetos, criagdo de biblioteca e espagos culturais,
valorizagdo da cultura local, com a participagcdo dos pais e comunidade na escola, formacao
continuada e grupo de estudos para os professores tendo em vista a implantacdo do sistema
de ciclos; curso de alfabetizagcédo para pais e seu envolvimento nas decisOes da escola. A partir
dessa experiéncia, a comunidade ajudou a formular a politica municipal de educacéo.” (Profa.
Evanilda Alves Leite, Secretaria Municipal de Educacédo e Profa. Jacyra Pallermo, Diretora
da Escola Municipal Joao José Leite da Silva, Caracol, MS, 2001)

Relatos e depoimentos de professores na educacao infantil

“Ter um aluno deficiente na minha classe...olha...para mim, sempre significa mais
possibilidades e mais portas em termos de conhecimento, em termos de buscar o que fazer
com essas criancas, o que fazer com esse grupo e o que fazer comigo diante disso tudo. Para
mim é sempre muito rico. Ja trabalhei com diversos tipos de dificuldades e para mim significa
exatamente isso: mais estimulo para pesquisa, mais estimulo para procura, para ler; estudar
é um impulso para mim, uma coisa de que eu gosto...”

Do pedagoégico: “Eu acho que ao trabalhar com a inclusdo, o padrdo normal, o
planejamento estatico fica quebrado...a coisa fica mais na rotina do dia-a-dia, nas reacées e
diferencas... as diferencas é que vao enriquecer exatamente esse trabalho. Eu acho que cada
crianga é um trabalho diferente, como cada crianca é diferente também. Ninguém tem um
trabalho igual o tempo inteiro, esta todo mundo dentro do seu estadgio, do seu momento. Tem
alguma adaptacéo curricular da mesma forma que também tem para outras criangas, quando
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vocé trabalha acreditando nessa educacgao diferenciada, que nédo precisa ser feita sé6 com as
criangas ditas especiais. Para as ditas normais também vocé caba fazendo um planejamento
quase individual para cada crianga na sala... vocé faz um planejamento, por exemplo, hoje, as
horas, e dentro desse planejamento vocé vai criar milhées de ramificacbes para que as diferentes
criancgas, com diferentes capacidades, todas usufruam do planejamento do relégio, e ai a coisa
vai se ramificando...entdo o que vou fazer com M, com I, com fulano e fulana, entao a
diferenciagdo vem desse planejamento especial. Ai vocé pdra e pensa naquela crianga, naquele
momento...". (Professora de uma pré-escola do Rio de Janeiro, em um projeto de inclusao de
uma aluna com sindrome de Down (apud BRUNO, 1999).

"A incluséo...eu acredito que a inclusédo é possivel. No comego eu senti muito medo...mas
a partir do momento que eu recebi apoio e orientagéo tudo foi mais facil. Eu trabalho com ele
igual a classe, da mesma forma, os mesmos assuntos. Ele conta histdrias, pinta, desenha em
relevo, s6 que com os recursos dele... O trabalho é perfeitamente integrado...alids, virado para
os coleguinhas...isso é muito importante. Eu nunca o coloquei de frente para o quadro-negro,
mas de frente para os colegas. Ele recebia todas as emocgoes dos colegas...se integrou
perfeitamente na sala de aula... O trabalho no comecgo é em dupla, até eles se acostumarem a
trabalhar de dois a dois, depois trabalham em grupo de quatro. No inicio, eu ndo sabia como
alfabetizar uma crianga cega. Fui orientada pela professora especializada a usar letras e numeros
tridimensionais, em braile e em relevo...um material novo para mim. Eram letras, cartelas,
cubinhos, abaco, soroba (instrumento de calculo para cegos), os jogos pedagdgicos da classe,
jogos de memédria, baralho, loto, jogos de percursos foram adaptados e usados por todas as
criangas da sala. Eles usavam o mesmo material, gostavam de fechar os olhos e passar as
maos, enfim aproveitavam o material... Isso dava muito trabalho, mas tive a cooperacdao da
maée, da coordenadora pedagdgica e até a diretora. Algumas vezes, ajudava... No comeco, eles
(os colegas) nao acreditavam que ele ia conseguir aprender a ler e escrever, e isso foi um
estimulo muito grande, e eles mesmos discutiam...puxa pra gente que enxerga iSso tem que
ser mais facil ndo é professora, e eu dizia com certeza...enquanto ele tem de ler com a pontinha
dos dedos letra por letra, vocés sé batem o olho tanto no quadro como no livro de histdria, e ja
estao se inteirando da histéria. Ele precisa de um certo tempo. No inicio, eu falava e ele ia
construindo ou copiando as palavras, mas ai eu percebi que tinha que aprender o braile.
Como eu ia acompanhar as duvidas dele e corrigir na hora? Ai eu fui ao CAE Centro de Apoio
Pedagdgico, e aprendi o braile e o soroba, para nao ter que esperar uma semana ou mais para
saber o que ele tinha escrito. Ele ia perder muito tempo... Na hora do conto, eu contava a
histdria, narrava as cenas, eles normalmente recontavam a histéria e escreviam. Na hora das
atividades no quadro, eu ditava, ou ia falando para todos, e ele ia copiando na méaquina braile
ou reglete, que eram os recursos dele.

Eu gostaria de colocar que essa foi uma experiéncia muito valida, porque eu ja alfabetizei
outras vezes, mas esse material muito rico, que todas as criangas aproveitaram, foi um estimulo.
Eles puderam perceber que podiam aprender e brincar junto com uma crianga cega, e ele com
0s outros, com oS mesmos materiais. Agora... quero enfatizar que a gente conseguiu esse
resultado, esse alto nivel de aprovagdo que conseguimos pela primeira vez, o sucesso de todos,
também pela redugédo do numero de alunos que eu tinha na sala, vinte e cinco alunos, e que ele
funcionou também como estimulo para as outras criancas.” (Professora de uma escola publica
municipal em Campo Grande, MS, em 1998).
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(Vi) vendo a inclusio

Maria da Conceigédo Dias Magalhaes™

“Sou portadora de retinose pigmentar, doenga congénita, que em meu caso foi detectada
aos seis anos de idade, aproximadamente. Tinha outros irmdos mais velhos que também
possuiam a mesma enfermidade e ja faziam controle com oftalmologista, sem nenhuma
perspectiva de melhora. Por conseguir escrever nas linhas do caderno, fui matriculada em
uma escola comum localizada perto de minha casa.

Sendo a retinose uma doenca de carater degenerativo, fui gradativamente perdendo a
visdo e, em conseqiiéncia, vivenciando um processo de buscas, adaptacées, frustracées e
conquistas.

Minha vida estudantil, até a conclusdo do curso de pedagogia, ocorrido em agosto de
1999, se deu em trés periodos bem distintos, pois sempre que concluia uma etapa as dificuldades
enfrentadas me desanimavam. Assim, conclui o primeiro grau em 73 por gostar de estar na
escola. Retornei em 88 para o magistério por curiosidade. Tinha na época dois filhos em idade
escolar e achava interessante alguns materiais ou livros utilizados por eles. Queria entender
melhor o processo ensino e aprendizagem pelo qual meus filhos passavam para também poder
orientd-los melhor. O curso de pedagogia foi fruto da necessidade de capacitagdo para uma
vida profissional que comegava a acreditar possivel, apesar de, a época, a retinose pigmentar
ja estar em seu estagio final.

A crenca na possibilidade de uma vida profissional surgiu como fruto de um trabalho
desenvolvido em uma pequena escola que montei no fundo de minha casa em 92, junto com
duas colegas de magistério que, como eu, se empolgavam com as obras de Emilia Ferreiro,
Ana Teberoski, Madalena Freire e outros. Em nossos estudos analisdvamos o comportamento
de nossos alunos e planejavamos nossas intervencées. Encontravamos pontos em comum
entre o que liamos e a nossa pratica, mas esbarravamos em duvidas por ndo termos o
embasamento tedrico necessario.

Em 93 a Prefeitura de Belo Horizonte abriu inscrigées para um concurso. Incentivada
por minhas colegas de trabalho, me inscrevi e obtive aprovacao, entrando para a Rede Municipal
de Belo Horizonte no ano da implantag¢do da Escola Plural, em 1995. Escolhi a Escola Municipal
Anténia Ferreira por sua localizagdo, por conhecer alguns de seus profissionais e por ser
conhecida por algumas pessoas da comunidade. Confiava que esses pontos ajudariam minha
incluséo.

Enqguanto aguardei minha convocag¢do procurei estudar o Caderno 1 da Escola Plural e
participar de todas as reuniées promovidas pela Prefeitura para explicagées junto a comunidade
sobre as mudancas da Proposta Plural, que me assustava e me atraia ao mesmo tempo, pois
via nela grandes perspectivas de atuagao, principalmente pelo trabalho coletivo e flexibilidade
na distribuicdo dos tempos escolares. Pela experiéncia que trazia, adquirida nos trés anos de
funcionamento de minha pequena escola, sentia confianga e viabilidade em algumas areas de
atuacdo, mas me amedrontava imaginar-me em uma sala de aula com um nimero de alunos
quatro ou cinco vezes maior ao que estava acostumada.

Sempre pensei que o aprendizado se da entre “diferentes” e que o aluno cego ou de visao
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subnormal necessita de orientagdo de pessoas que enxergam. Por isso nunca me imaginei
lecionando para essas criangas, principalmente por saber que S0 comuns oS Vicios posturais
e dificuldades espaciais que podem ser evitados com a ajuda de educadores que enxergam e
néo de educadores que possuem a mesma limitagdo de seus alunos.

Na escola Antbnia Ferreira recebi o mesmo tratamento que as outras oito colegas que
entravam comigo, com exceg¢do da solicitagcdo de uma estagidria que a escola fez logo que
soube de minha presenca em seu quadro de funciondrios.

Foi uma época muito complicada, tanto para mim quanto para a escola. Eu, com sonhos,
vendo na proposta “Escola Plural” muitos pontos em comum com minha concepgéo de ensino/
aprendizagem e com a pratica que trazia, mas insegura, ansiosa, tentando me preparar para
lutar diante de resisténcias, principalmente em relagdo a alunos e pais sem terem certeza do
que eu poderia oferecer. A escola, por sua vez, embasada em pressupostos maturacionistas e
comportamentistas, arraigada a prdatica seletiva e seriativa e as metodologias muito ligadas
ao tecnicismo, via-se “obrigada” pela Rede a repensar sua pratica e a mudar sua forma de
atuacdo. Junto a essa “imposicdo”, recebia também uma profissional que tentava conseguir
realizar duas propostas contra as quais a escola apresentava muito resisténcia: ser possivel a
escola plural e lecionar nao enxergando o que o aluno escreve ou faz.

Entre as novatas, uma tinha os mesmos ideais que eu, e logo no contato inicial
demonstrou interesse no desafio que eu apresentava. Juntas estudavamos, refletiamos e
sonhavamos. O trabalho dividido em trios, como foi feito nos primeiros anos, a parceria com
Giane, que almejava a mesma linha de trabalho que eu, e a autonomia permitida pela Escola
Plural contribuiram para que eu fosse me encontrando como educadora. Nosso objetivo nao
era trabalhar contetdos ou transmitir informacgées. Assim, buscdvamos alternativas e
interdisciplinaridade.

No primeiro ano, trabalhamos com criangas no final do primeiro ciclo, de idades entre
oito e dezesseis anos, remanescentes do ensino seriado. No segundo ano, nossas turmas eram
de criancas de nove a onze anos, também no final do primeiro ciclo, que, segundo a escola,
apresentavam baixo rendimento e nos anos anteriores haviam passado pelo “periodo
preparatdrio”, treino da escrita do nome e das vogais. No ano seguinte tivemos a oportunidade
de assumir uma turma de alunos novatos, também considerados pela escola criangas imaturas,
despreparadas, com comprometimento familiar e poucas perspectivas de sucessos. Em 98,
pedimos para continuar o trabalho, ficando com a turma por mais um ano, mas acabei
trabalhando sem a companhia de Giane, que se afastou por motivo de licengca médica. Em 99,
atendendo a meu pedido, a direcdo me concedeu uma turma de criancgas de seis anos.

Independentemente da idade das criangas e das disciplinas que assumiamos, tanto eu
quanto Giane, com quem desenvolvi parceria, tinhamos sempre o mesmo objetivo: despertar
nos alunos o prazer em descobrir e conhecer o mundo que os cerca, entender o significado e a
funcdo daqueles “simbolos grafados” contidos nos livros, placas, muros ou todo lugar por
onde elas passavam. Queriamos que elas entendessem principalmente qual o papel da escola,
que se sentissem participantes e produtivas, que respeitassem a Si e aos outros.

Nos anos iniciais, a maior dificuldade foi conciliar o que queriamos e acreditavamos com
0 que a escola oferecia em relagdo ao tempo de estudo e planejamento, além de a escola
demonstrar, direta ou indiretamente, a incredulidade no desenvolvimento de nosso trabalho.

Para mim, principalmente nos primeiros meses letivos, meus hordrios de projeto sempre
foram de suma importéancia. Neles, até hoje, fico com alunos individualmente ou em pequenos
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grupos, nos quais nos conhecemos, avaliamos situagbées e comportamentos, temos conversas
de carater mais pessoal e/ou com material pedagdgico, fago intervengées e mediagées de acordo
com o objetivo a se atingir. Enfim, é um momento onde a afetividade, o conhecimento e as
individualidades sao trabalhadas e entendidas.

Ja em sala, o trabalho é planejado de acordo com esse conhecimento pessoal proveniente
de meu contato direto com a turma, com as informacgées passadas pela estagidria que me
acompanha ou pelas outras pessoas que descrevem para mim o que meu aluno coloca no
papel. Como vivemos em um mundo extremamente visual, tenho grande necessidade de
adaptacées de materiais ou de ajuda humana, no caso de leituras e descricées de producoes
de meus alunos, o que néo é simples, e requer tempo. Assim, aos poucos, fui criando alternativas
e adquirindo materiais de apoio.

O computador com um programa especial supriu a primeira necessidade: tenho o costume
de registrar meus planejamentos, as avaliacdes que faco dos alunos e de meu trabalho, as
atividades que preciso que a estagiaria faca ao longo da semana, o que planejei e preciso
passar para colegas ou coordenadora, enfim, tudo que sera lido por outra pessoa que possui
visdo e ndo sabe o braile. As letras moveis, fichas de palavras ou cartazes com braile no verso
foi outra adaptacgao feita para minha maior independéncia e melhor comunicagdo junto aos
alunos. O gravador e a filmadora foram aos poucos adquirindo fungbes importantissimas:
tornaram-se materiais atrativos para nossas avaliagbes e auto-avaliagdes, pois muitas vezes
as leituras eram tomadas pela estagidria e gravadas para que eu pudesse avaliar — ndo havia
crianca que nao quisesse ler e ouvir (e ver) sua leitura em seguida. Por varias vezes as criangas
tiveram a leitura dirigida ou as atividades lidas por sua professora que, de posse do gravador
e do fone de ouvido, ia oralizando o que havia preparado.

Ter enxergado e estudado escrevendo a tinta me permitiu o automatismo do uso do quadro
com certas restricées, que aos poucos também foram fazendo parte de nossas adaptacées e de
busca de novas alternativas. As criangas, por sua vez, também foram criando suas estratégias
de comunicagdo comigo: quando tinham duvidas sobre alguma letra ou desenho pegavam em
minha mé&o e a tragavam com o dedo ou lapis, outras vezes pediam que eu pegasse em sua mao
para que eu percebesse os movimentos que faziam. Com isso, fui também aprendendo com eles
novas maneiras de visualizar o que escreviam, e pude orientd-Ios.

Fui aos poucos percebendo que a falta do olhar “censurador” me obrigava a tornar minhas
aulas mais atrativas. A proximidade e os toques fisicos, tdo comuns entre nos pela necessidade
de reconhecimento, contribuiam para avangos, principalmente por serem as criangas muito
carentes. Percebi que, ao direcionarem minha escrita no quadro, as criangas também
desenvolviam sua lateralidade e ficavam mais atentas ao que eu escrevia, pois ainda hoje
tenho dificuldade no tracado de algumas letras. O didlogo aberto e constante com os pais me
ajudava a conhecer, planejar e orientar meu trabalho.

Hoje, relembrando minha trajetdria profissional, percebo o quanto cresci com minhas
dificuldades e minhas buscas. O didlogo com a comunidade escolar ou com colegas que nao
tém a mesma concepgéo de escola que eu ja é mais viavel. Tenho me esforgado para aprender
a ouvir o outro e expressar minhas idéias para a escola. Mesmo considerando meu trabalho
repleto de falhas, criei coragem para apresenta-lo no Férum Regional em 1998. No Concurso
Lucia Casassanta, em 1999, recebi o prémio ao apresentar um registro escrito e em video de
minha pratica e concepgbes pedagdgicas.

Lembrando a naturalidade que sempre observei em meus alunos, convivendo com uma
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professora portadora de uma diferenca tao significativa quanto a cegueira, e a carta que recebi
de uma ex-aluna, na qual relata que sua atual professora nao acredita que ela foi alfabetizada
por uma cega, percebo o quanto o nosso relacionamento foi importante Primeiramente pela
mensagem contida, e também por ser uma comunicagao escrita, com uma sequéncia ldgica,
coeréncia e conteudo bem significativos para uma crianga, filha de pais analfabetos, fato
normalmente considerado um entrave para que as criancas aprendam e usem nossa escrita
para se comunicar. Percebo, na fala da professora, que os adultos criados longe do convivio
com essas diferencas tém dificuldade de imaginar uma maneira diferente de se viver e aprender.”

* Professora da Escola Municipal Antonia Ferreira, Belo Horizonte, MG.
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