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APRESENTACAO

O proposito de organizar uma cole¢io de livros sobre educa-
dores e pensadores da educagao surgiu da necessidade de se colo-
car a disposicdo dos professores e dirigentes da educagao de todo
o pafs obras de qualidade para mostrar o que pensaram e fizeram
alguns dos principais expoentes da histéria educacional, nos pla-
nos nacional e internacional. A disseminacio de conhecimentos
nessa area, seguida de debates publicos, constitui passo importante
para o amadurecimento de ideias e de alternativas com vistas ao
objetivo republicano de melhorar a qualidade das escolas e da
pratica pedagbgica em nosso pais.

Para concretizar esse proposito, o Ministério da Educacao insti-
tuiu Comissao Técnica em 2006, composta por representantes do
MEC, de instituicbes educacionais, de universidades ¢ da Unesco
que, ap0s longas reunides, chegou a uma lista de trinta brasileiros e
trinta estrangeiros, cuja escolha teve por critérios o reconhecimento
historico e o alcance de suas reflexdes e contribui¢oes para o avanco
da educacio. No plano internacional, optou-se por aproveitar a co-
lecao Penseurs de [*éducation, organizada pelo International Burean of
Eduncation (IBE) da Unesco em Genebra, que redne alguns dos mai-
ores pensadores da educacio de todos os tempos e culturas.

Para garantir o éxito e a qualidade deste ambicioso projeto
editorial, o MEC recorreu aos pesquisadores do Instituto Paulo
Freire e de diversas universidades, em condi¢cbes de cumprir os

objetivos previstos pelo projeto.
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Ao se iniciar a publicacio da Cole¢io Educadores’, o MEC,
em parceria com a Unesco e a Fundagao Joaquim Nabuco, favo-
rece o aprofundamento das politicas educacionais no Brasil, como
também contribui para a unido indissociavel entre a teoria e a pra-
tica, que ¢ o de que mais necessitamos nestes tempos de transicao
para cenarios mais promissores.

E importante sublinhar que o lancamento desta Colecio coinci-
de com o 80° aniversatrio de criacio do Ministério da Educacio e
sugere reflexdes oportunas. Ao tempo em que ele foi criado, em
novembro de 1930, a educacio brasileira vivia um clima de espe-
rancas e expectativas alentadoras em decorréncia das mudangas que
se operavam nos campos politico, econdmico e cultural. A divulga-
cao do Manifesto dos pioneiros em 1932, a fundagao, em 1934, da Uni-
versidade de Sao Paulo e da Universidade do Distrito Federal, em
1935, sdo alguns dos exemplos anunciadores de novos tempos tao
bem sintetizados por Fernando de Azevedo no Manifesto dos pioneiros.

Todavia, a imposi¢ao ao pafs da Constituicao de 1937 e do
Estado Novo, haveria de interromper por varios anos a luta auspiciosa
do movimento educacional dos anos 1920 e 1930 do século passa-
do, que s6 seria retomada com a redemocratiza¢do do pafs, em
1945. Os anos que se seguiram, em clima de maior liberdade, possi-
bilitaram alguns avancos definitivos como as varias campanhas edu-
cacionais nos anos 1950, a criagdao da Capes e do CNPq e a aprova-
¢do, apos muitos embates, da primeira Lei de Diretrizes e Bases no
comeco da década de 1960. No entanto, as grandes esperancas e
aspiracoes retrabalhadas e reavivadas nessa fase e tdo bem sintetiza-
das pelo Manifesto dos Educadores de 1959, também redigido por
Fernando de Azevedo, haveriam de ser novamente interrompidas

em 1964 por uma nova ditadura de quase dois decénios.

" A relagdo completa dos educadores que integram a colegéo encontra-se no inicio deste
volume.
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Assim, pode-se dizer que, em certo sentido, o atual estagio da
educacio brasileira representa uma retomada dos ideais dos mani-
festos de 1932 e de 1959, devidamente contextualizados com o
tempo presente. Estou certo de que o lancamento, em 2007, do
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), como mecanis-
mo de estado para a implementacio do Plano Nacional da Edu-
cagdo comegou a resgatar muitos dos objetivos da politica educa-
cional presentes em ambos os manifestos. Acredito que nao sera
demais afirmar que o grande argumento do Manifesto de 1932, cuja
reedicdo consta da presente Cole¢io, juntamente com o Manifesto
de 1959, é de impressionante atualidade: “Na hierarquia dos pro-
blemas de uma nacio, nenhum sobreleva em importancia, ao da
educacdo”. Esse lema inspira e da forcas ao movimento de ideias
e de acOes a que hoje assistimos em todo o paifs para fazer da

educacdo uma prioridade de estado.

Fernando Haddad
Ministro de Estado da Educacio
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MANOEL BOMFIM
(1868-1932)

Rebeca Gontijo

Manoel Bomfim, educador e “cientista da educagao’”*?

Rebeca Gontijo — requisito existente desde 1838 e compartilhado
internacionalmente — sem promover mudangas significativas no ter-
reno da educacio, a nao ser pela instituicao do ensino laico.

Bomfim analisou os efeitos da descentralizacio sobre a instrucao
popular. Em artigo de 1897, argumentou:

Sofremos, nesse momento, uma inferioridade, é verdade, relativamente

aos outros povos cultos. E aignorancia, é a falta de preparo e de educacao

"Em 1998, participei das pesquisas que resultaram na elaboragéo de dois verbetes para o
Dicionario de Educadores brasileiros: da col6nia aos dias atuais (1999), escritos em coautoria
com a prof?. dra. Maria Ciavatta Franco, da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal Fluminense. No inicio de 2007, Maria indicou meu nome aos coordenadores do
projeto Educadores Brasileiros, para que elaborasse o ensaio sobre Manoel Bomfim e
indicasse o texto base a ser incluido na Colegdo Educadores. Agradego a todos os respon-
saveis pela oportunidade concedida a uma recém-doutora, especialmente a Maria e a prof?.
dra. Maria de Lourdes Favero, da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Oportunidade
que, entre outras coisas, permitiu que eu trilhasse um novo caminho de pesquisa, no
fascinante campo da histéria da educagéo. Também néo posso deixar de agradecer muitis-
simo a Rosane Maria Nunes Andrade, do setor de pesquisa da Biblioteca Nacional, pela
ajuda prestimosa na localizagéo e cépia dos textos de Manoel Bomfim dispersos em
periddicos. Do mesmo modo, agradeco a prof2. dra. Alessandra Frota Martinez de Schueler,
da Faculdade de Educagao da Uerj — amiga desde a graduagao — pelas valiosas sugestoes
de leitura; ao prof. dr. Osmar Favero, da Faculdade de Educacéo da UFF, que gentilmente
me emprestou a copia de um rarissimo livro de Bomfim, Cultura e educagdo do povo
brasileiro (1932); a Luciana da Silva Santos, entédo aluna da Uerj-FFP, que me auxiliou na
cépia de alguns textos; a Cristina Grangier, que ajudou muito na digitagdo; e a Ana Elizabete
Negreiros Barroso, do MEC, que me manteve sempre informada. Agradecimento especial
devo ao sr. Luiz Paulino Bomfim, ex-combatente do Exército Brasileiro, neto de Manoel
Bomfim, que gentilmente me recebeu em sua casa no Rio de Janeiro, confiou-me fotogra-
fias de familia e presenteou-me com valioso objeto biografico: a caneta-tinteiro de seu
avo. Muito obrigada. Por fim, agradeco a Marcelo Magalhaes pela leitura atenta.
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para o progresso —is a inferioridade efetiva; mas ela é curavel, facilmente
curavel. O remédio estd indicado: a necessidade imprescindivel de aten-
der-se a instrucao popular. (...) A natural reacio contra a centralizacao
imperial levou os constituintes da Republica a retirar a Unido toda e
qualquer ingeréncia na organiza¢do da instrugdo popular do pais. (...)
Todos os governos das nacoes cujas condi¢oes politicas mais se aproxi-
mam das nossas, intervém na organizacao moral e politica da escola
primaria e contribuem largamente para a instrucao popular. (...) O que
ndo conhego ¢ pafs onde o governo central se despreocupe tao absoluta-
mente da instrugdo primatia como entre nds; nao sabendo o que o povo
aprende nem se ha escolas, nem o que nelas se ensina; nao concorrendo
com um ceitil para a instrucao do povo, ignorando, por inteiro, tudo o
que aisso se refere.”

Na contracorrente das interpretagdes em voga acerca do atra-
so brasileiro, comumente explicado pelos determinismos do meio
(o clima tropical) e da raca,” Bomfim, como outros intelectuais de
sua época, acreditou que o tema da educagdo e da instrucao publi-
ca possibilitava a defini¢io de sua identidade como intelectual, as-
sim como a afirmacdo da prépria identidade nacional. Como
observou André Botelho, a defesa da educagdo assumiu, progres-
sivamente, o estatuto de caminho ideal para a “redencdo do atraso
brasileiro”, permitindo a constru¢ao de uma visao mais otimista
sobre a viabilidade do progresso e da modernidade no pais apos
trés séculos de escravidao.*

Cabe ainda ressaltar que, no inicio da Republica a educa¢ao nao
era vista apenas como sin6nimo de aprendizado escolar, pois dizia
respeito a aquisicao de todo um conjunto de recursos capazes de
proporcionar a liberagdo e, também, a adequagio do individuo e

dos diferentes grupos sociais as novas demandas sociais.” Naquele

2 Bomfim apud Aguiar, op. cit., pp. 190. Grifos do autor. Artigo originalmente publicado com
o titulo de “Instrugéo popular” no jornal A Republica, de 2/12/1897, posteriormente incluido
no livro péstumo Cultura e educagao do povo brasileiro (1932), utilizado por Aguiar.

3 Sobre a difusdo e amplo compartilhamento das teorias deterministas do meio e da raga no
fim do século XIX, ver, por exemplo: Schwarcz, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas:
cientistas, instituicdes e questao racial no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

4 Botelho, op. cit., pp. 35-36.
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momento, o debate sobre educacio nao estava circunscrito ao am-
bito pedagogico. De um lado, porque a pedagogia no Brasil se en-
contrava em plena fase de consolidacao enquanto saber cientifico,
dotado de métodos capazes de promover o aperfeicoamento efe-
tivo do ensino e da aprendizagem. De outro lado, porque a questao
educacional mobilizava diferentes agentes interessados nos rumos
do pafs e preocupados em identificar e enfrentar as causas do “atra-
so” brasileiro. Aqueles que se dedicavam aos temas da educagao
possufam formagao diversificada, assim como eram distintos seus
campos de atuagio. Compartilhavam, contudo, o meio por exce-
léncia para divulgacdo de ideias: a imprensa, que ao longo das déca-
das de 1880 e 1890 expandiu-se significativamente.

No artigo citado, Bomfim afirma que seu desejo de estudar o
problema da instrucdao publica nasceu da leitura do Report of the
Comissioner of Edncations (1889-1890), divulgado pelo governo not-
te-americano em 1893. Nas palavras do autor:

Foi tao profunda a impressdo que me causou essa leitura, pela insig-
nificancia e pobreza dos nossos recursos, que nunca mais pude [me]
furtar ao desejo de observar e estudar o problema da instrucio po-
pular entre n6s. De entdo pra ca s6 tenho encontrado motivos para

maiot desconsolo.’

O Report foi elaborado por uma comissao nomeada pelo go-
verno dos Estados Unidos: a Comissao dos Dez, que produziu
estatisticas acerca do ensino nos diversos estados da federacio,
avaliou os programas escolares ¢ as condi¢cdes de administracio
das principais escolas do pais.” Bomfim nio foi o unico a se im-
pressionar com o Report. Para José Verissimo, esse relatério era “o

documento sobre instrugdo publica mais importante do mundo

5 ldem, p. 23.

5 Bomfim apud Aguiar, op. cit., p. 193. Trecho extraido de Bomfim, Instrugdo popular
[1897].

7 O relatorio (ou parte dele) foi publicado na Revista Pedagdgica, tomo 9, n. 48, 15/6/1896,
pp. 290-331.
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inteiro, e o mais opulento e conceituado repositorio de elementos
para o estudo de quanto se refere a esse assunto”.?

No Brasil, a descontinuidade das iniciativas e a falta constante de
recursos compativeis com a tarefa gigantesca de garantir educagio
gratuita 4 maior parte da populacio também esbarrava na auséncia
de informagodes estatisticas confiaveis, capazes de orientar politicas
publicas. Como observou Angela de Castro Gomes, varios levanta-
mentos foram produzidos, gerando impactos diferentes sobre o
conhecimento e o planejamento do sistema educacional. Um dos
primeiros levantamentos data de 1916 e foi incluido no volume de
Estatistica da Instrugao, elaborado pela Diretoria Geral de Estatistica
no Brasil, 6rgao criado em 1871. Em termos gerais, apontava a
precariedade da educagdo no pafs, afirmando que o analfabetismo
atingia 69,2% da populacdo brasileira; que o ensino secundario
inexistia em muitos estados; que o numero de escolas primarias pu-
blicas era superior ao de particulares; e que o poder publico estadual
era o principal responsavel pela rede de escolas primarias. Importa
destacar é que, além de dados estatisticos, a publicacio também
apresentava a defesa da necessidade de intervencido do poder publi-
co federal no campo da instrucio primaria. Opinido que encontrava
ressonancia entre numerosos intelectuais e politicos — entre os quais
estava Bomfim —, que criticavam a limitacdo do poder central no
ambito da instrugdo primaria, afirmando o equivoco da orientacao
constitucional descentralizadora.’

Além dos debates em torno da legislacdo e seus entraves a
expansdo da instrucdao publica, a promocio da educagio estava
vinculada a construc¢do de uma cultura escolar capaz de convencer

as familias abastadas de que podiam e deviam abrir mio de prati-

8 O autor invejava o fato de que, nos EUA, a instrugdo publica destinada ao maior nimero
de cidaddos capazes de influir na cultura geral do pais e na formagédo do “carater”
nacional, no “espirito” e na opinido das massas, estava sob a dependéncia do Estado,
“providos, dirigidos, fiscalizados, pagos e inspecionados por ele”. Cf. VERISSIMO, A
instrugdo no Brasil atualmente, op. cit., pp. 25-26.

9 GOMES, op. cit., pp. 405-408.
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cas costumeiras como o ensino praticado por maes e preceptores
no interior dos lares, sem interferéncia dos poderes publicos. O
envio dos filhos a escola comecava pelo reconhecimento de que o
ensino em casa, em espacos improvisados, por professores for-
mados pela experiéncia, ndo era o mais adequado. Era preciso
afirmar a escola como institui¢ao social relevante, promovendo a
identificacao da educa¢io com espagos proprios e com os agentes
desse espaco. O ensino deveria ser ministrado em prédios adequa-
dos — capazes de materializar arquitetonicamente a ideia de educar
— e por profissionais capacitados, representativos do moderno

ideal de educacio.'

Além disso, era preciso convencer as familias
pobres de um pais eminentemente agrario, de que o estudo era
importante e mesmo necessario. Nesse sentido, observa-se que “a
oferta e a demanda de ensino foram criadas lado a lado, havendo
dificuldades nas duas pontas dessa relagio”."

Quanto a formagao dos profissionais do ensino, havia proble-
mas de ordem pratica e tedrica. Em primeiro lugar, era preciso
expandir as escolas destinadas a formacio de professores: as escolas
normais. Em segundo, era preciso definir o conjunto de teorias e
métodos que deveriam orientar o ensino escolar.

Franco Cambi definiu o século XIX como “o século da peda-
gogia”, considerando o advento da sociedade de massa, a afirma-
¢io do industrialismo e a centralidade assumida pela educagao, a
qual foi atribuido o papel de “repacificacao social entre as classes e
grupos, homologando-os com valores uniformes e comuns”, ao
mesmo tempo em que dela se exige a libertacdo do individuo por
meio da expansio de suas potencialidades. Observa-se, entdo, o
processo de fundacdao da pedagogia como um saber dotado de
cientificidade. Nas palavras do autor, “a centralidade da especula-

¢io filosofica como guia da pedagogia foi substituida no pensa-

1 |dem, p. 391.
" Idem, p. 392.

15
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mento contemporaneo pela centralidade da ciéncia”. Ao longo do
800 e das primeiras décadas do século XX, operou-se a reorgani-
zagao do discurso pedagdgico por meio de métodos inspirados
pelas ciéncias sociais emergentes, pelas ciéncias do espirito e, tam-
bém, pelas ciéncias da natureza.'? Paralelamente, constituiu-se a
cultura escolar, fundada, como ja foi dito, na constru¢ao de um
espaco apropriado ao processo educativo e, além disso, alimenta-
da pela “mitificacdo da infancia”, elemento central do discurso
pedagdgico especializado, fundamental para a unidade da peda-
gogia enquanto campo de saber especifico; pela defini¢ado de um
léxico pedagdgico, dotado de certo rigor conceitual; e pela pro-
gressiva definicdo e valorizacdo da profissao docente.

Ao longo do século XIX (sobretudo, na ultima década) desen-
volveu-se, na Huropa, um sistema de formacao de professores de
instrucdo primaria, que inclufa a producio e difusao de um novo
artefato: os manuais de pedagogia e didatica, instrumentos de di-
vulgacio de ideias e métodos de ensino, apresentados como no-
vos em relacdo a todo um conjunto de praticas, que, desde entio,
passaram a ser vistas como tradicionais ou passadistas. Tratava-se
de caracterizar a profissao docente e definir a pedagogia enquanto

conhecimento cientifico.”

Ciéncia ou arte?

No Brasil, a preocupacio com a cientificidade da pedagogia

evidenciou-se nas décadas finais do século XIX e no inicio do XX.

2 CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Sdo Paulo: Unesp,1999, pp. 403 e 413.

3 PINTASSILGO, Joaquim. Os manuais de pedagogia no primeiro tergo do século XX: entre
a tradigéo e a inovagao. In: ; FREITAS, Marcos Cezar de; MOGARRO, Maria Jo&o;
CARVALHO, Marta Maria Chagas de (org.). Histéria da escola em Portugal e no Brasil:
circulagéo e apropriagdo de modelos culturais. Lisboa: Edigdes Colibri, 2006, pp. 175-200.
Entre os manuais de pedagogia utilizados no Brasil no século XIX e inicio do XX (incluindo
obras portuguesas e tradugdes), destacam-se: o Curso pratico de pedagogia (1865), de
Jean Baptiste Daligault; o Compéndio de pedagogia [1874], de Marciano da Silva Pontes; o
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De acordo com Manoel Bomfim, em sua época, a noc¢ao de peda-
gogia encontrava-se mal determinada. O autor acreditava que nao
havia uma ciéncia da educacao, embora houvesse, ou devesse ha-
ver, ciéncia na educa¢ao. Nesse sentido, a pedagogia assumiu, em
seu pensamento como no de outros intelectuais, uma funcio pra-
tica, que consistiu na sistematiza¢ao dos principios e métodos cien-
tificos uteis na “intervencdo educativa”. Nas palavras do autor, “a
pedagogia ¢, de fato, uma sistematizacao tedrica, um corpo de
doutrinas, em plena evolugdo, e ndo uma ciéncia propriamente
dita, pois que seu objeto ¢ nimiamente pratico — a educa¢io”.
Contudo, ela ndo correspondia a uma simples férmula pratica para
dirigir a crianca. Tratava-se de uma discussio tedrica que se desti-
nava a uma finalidade pratica: inspirar a “arte da educacao”."
No texto de apresentacdo do manual Ligdes de pedagogia: teoria
¢ pratica (1915), observa-se a afirmacdo de uma dicotomia bas-
tante comum na virada do século XIX para o XX: aquela que
define a pedagogia como “ciéncia”, que sistematiza “as leis teo-
ricas da educagdo”, e como “arte”, que remete para a dimensao

pratica e aplicada da educagdo. Em outras palavras, a pedagogia

Compéndio de pedagogia (1878), de Carlos Augusto Soares Brasil; Pedagogia e metodologia
(1887), de Camilo Passalaqua; o Tratado de metodologia, para uso de professores e alunos
das escolas normais (1888), de Felisberto de Carvalho; o Principios de pedagogia (1893),
de José Augusto Coelho; o Compéndio de pedagogia escolar (1908), de Feliciano Pinheiro
Bittencourt; Licées de pedagogia: teoria e pratica (1915), de Manoel Bomfim; e o Esbogo
histérico e critico geral da educagdo (1929), de Afranio Peixoto. Sobre os manuais, ver,
além do texto de Pintassilgo anteriormente citado, CARVALHO, Marta Maria Chagas de
Carvalho. A caixa e utensilios e a biblioteca: pedagogia e praticas de leitura. In: VIDAL,
Diana Gongalves e HILSDORF, Maria Lucia Spedo (org.). Tépicas em histéria da educagéo.
Sao Paulo: Edusp, 2001, pp. 137-167; Idem. A caixa de utensilios e o tratado: modelos
pedagdgicos, manuais de pedagogia e praticas de leitura de professores, disponivel em
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/coordenadas/eixo03/Coorde-
nada%20por%20Marta%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho/Marta%20Ma-
ria%20Chagas%20de%20Carvalho%20-%20Texto.pdf; TREVISAN, ThabathaAline. A peda-
gogia por meio de pedagogia: teoria e pratica (1954), de Antonio d’Avila. Marilia, SP:
Universidade Estadual Paulista, dissertagdo de mestrado, 2007.

4 Bomfim, Manoel. LigGes de pedagogia: teoria e pratica da educagdo. 1915. Rio de
Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1920, pp. 9 e 10. 2a edig&o.
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era, de modo geral, definida como “ciéncia da educagio” e como
“arte de ensinar”.'"®

Bomfim nao escapou a essa ambiguidade, ainda que conside-
rasse a pedagogia como uma ciéncia em “evolucao” e ndo como
uma “ciéncia da educacao” bem delimitada. Nesse sentido, o con-
teudo do livro e seu titulo sao reveladores dessa ambiguidade.
Enquanto o titulo licdes remete ao ensino guiado por modelos
exemplares, o conteido combina as “artes de fazer” — associadas
a conhecimentos de ordem pratica — com o modelo dos tratados,
que compendia teorias, expondo-as analiticamente por meio de
exemplos e de argumentos de autoridade. Teoria e pratica direta-
mente relacionadas as experiéncias do proprio autor como pro-
fessor da Escola Normal e “cientista da educacao”.'

Para compreender as ideias de Bomfim sobre educacio, pode
ser util distinguir sua produc¢io em trés tipos de escritos: os arti-
gos publicados em periddicos (jornais e revistas); os discursos de
ocasido, proferidos em solenidades como as formaturas de
normalistas; os livros destinados a sistematizacio de conhecimen-
tos sobre educa¢do e pedagogia, enderecados aos mestres ou
futuros professores; e os livros voltados para o publico em ida-
de escolar. Trata-se de uma producao diversificada, semelhante a
de outros homens de letras envolvidos com o problema da edu-
cacdo no inicio do século XX, a excecao, talvez, dos livros sobre
pedagogia e educacio destinados a formacgao dos professores,
producio mais especializada.

Os artigos de Bomfim publicados na imprensa versam, na sua
maiortia, sobre educagio e/ou instrucio publica. Bem ao estilo da
época, possuem o tom dos textos produzidos em meio a calorosos

debates de ideias ou discussodes sobre temas de relevancia social e

s Ver, por exemplo, Pintassilgo, op. cit., p. 180.

6 Sobre os manuais pedagégicos como caixa de utensilios ou tratados, ver Carvalho, A
caixa de utensilios e a biblioteca, op. cit.; Idem, A caixa de utensilios e o tratado, op. cit.
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politica. Ja os discursos foram elaborados em funcio de dois tipos de
acontecimento: a fala no plenario da Camara dos Deputados e as
cerimoOnias de formatura da Escola Normal. Nesse ultimo caso, cabe
lembrar a importancia desses eventos, que frequentemente contavam
com a presenca do prefeito do Distrito Federal e, até, do presidente
da Republica. Quanto aos livros, alguns retnem as licbes de Bomfim
na Escola Normal, resultando, portanto, dos estudos realizados pelo
autor e de sua experiéncia em sala de aula. O livro [ 7des de pedagogia
(1915), por exemplo, ¢ composto pelos resumos das licoes no curso
de pedagogia da Escola Normal. Quanto aos livros destinados ao
publico em idade escolar, destacam-se por ser o género mais venda-
vel no inicio da Republica,'” alguns com virias edi¢oes, formando
geragdes de leitores ao longo de décadas, como € o caso de Através do
Brasil (1910), escrito em parceria com Olavo Bilac.

Com relagdo a contribuicdo de Bomfim para a educagio, é
preciso considerar que seu pensamento educacional esta vinculado
a sua formacao médica e as pesquisas desenvolvidas no campo da
psicologia experimental. Além disso, sua atua¢do como “pensador
da historia”, empenhado no estudo da formacdao da nacionalida-
de, ndo deve ser esquecida. Trata-se, como ja foi assinalado, de um
intelectual poligrato, como muitos de seu tempo, cuja trajetéria foi
marcada, de forma notavel, pela atuacdo no ambito educacional,
como professor da Escola Normal, diretor de instru¢iao publica
e, sobretudo, como autor de livros destinados a escola e a forma-
¢io de professores. Feita essa ressalva, cumpre destacar alguns as-

pectos presentes em seus escritos sobre educagio.

7 Lembro o comentario do livreiro Garnier, quando Jo&o Ribeiro Ihe ofereceu O fabordéo,
visando publica-lo, apdés destinar um manual escolar a outro editor, Francisco Alves: “O
livro didatico, a carne, é para o Alves; a literatura, o osso, para mim”. Cf. Afranio Peixoto
apud HALLEWELL, Laurence. O livro no Brasil: sua histéria. Sdo Paulo: T. A. Queiroz;
Edusp, 1985, p. 212.
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0 higienismo

Chama atencio, de imediato, que o autor compartilhava o que
pode ser definido como uma cultura da higiene,'® dotada de um
léxico proprio e de um conjunto de principios e técnicas ampla-
mente difundidos em sua época, em varias partes do mundo, uti-
lizado por médicos, engenheiros, educadores e por muitos daque-
les preocupados em conduzir o pafs ao “progresso”, nos moldes
entdo vistos como “civilizados”."

Na virada do século XIX, a perspectiva higienista difundia-se em
meio aos debates sobre a questio nacional. Discutia-se a possibilidade
de existéncia da propria nacio, considerando a dificuldade de conce-
ber algo como um “povo” brasileiro. A mesticagem era comumente
vista como um obstaculo 2 afirmacio da nacionalidade, num contex-
to em que teorias deterministas, acerca da inferioridade de certas “ra-
¢as humanas”, afirmavam o alto grau de degeneracio da populacio

mestica. Nesse contexto, e dentro do léxico dominante da biologia,

'8 Sobre a questao da higiene, na virada do século XIX ha variadas interpretagoes. Ver, por
exemplo: CHALHOUB, Sidney. Cidade febril: corticos e epidemias na corte imperial. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1996; GONDRA, J. G. Artes de Civilizar: medicina, higiene
e educacgéo escolar na Corte Imperial. Rio de Janeiro: Eduerj, 2004; CARVALHO, Marta
Maria Chagas de. Quando a histéria da educagao € a histéria da disciplina e da higienizagdo
das pessoas. In: FREITAS, Marcos Cezar (org.). Histéria social da infancia no Brasil. Sao
Paulo: Cortez/USF, 1997, pp. 291-309.

9 Segundo Borges, Bomfim, ao defender a higiene mental e moral da infancia brasileira,
com base nas ciéncias naturais, promoveu a justificativa das desigualdades, “escamote-
ando as contradi¢gdes sociais inerentes as sociedades de classes”. Analisando o livro
Licbes de pedagogia (ed. 1926 [1? ed. 1915]) em termos de equivocos e incompletudes, a
autora defende que Bomfim trata a educagdo como fenémeno isolado das questdes
sociais. Ver BORGES, Roselania Francisconi. A pedagogia de Manoel Bomfim: uma propos-
ta higienista na educagao. Maringda, PR: UEM, dissertagdo de mestrado, 2006. Interpreta-
cao diferente pode ser lida, por exemplo, em FREITAS, Marcos Cezar de. “Da ideia de
estudar a crianga no pensamento social brasileiro: a contraface de um paradigma. In:

e KUHLMANN JUNIOR, Moyses (org.). Os intelectuais na histéria da infancia’.
Sao Paulo: Cortez, 2002. A perspectiva assumida aqui € a de que a obra educacional de
Bomfim, por sua complexidade e ecletismo, s6 pode ser bem compreendida se for conside-
rada em conjunto com suas reflexdes sobre a formagao da nacionalidade brasileira.

20 Bomfim, A América Latina, op. cit., pp. 243-244. 3% ed. Ver também o estudo: Sussekind,
Flora e Ventura, Roberto. Histéria e dependéncia: cultura e sociedade em Manoel Bomfim.
Rio de Janeiro: Moderna, [1981].
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Manoel Bomfim se destaca como ctitico das teorias raciais, por ele
consideradas como “sofismas abjetos” mascarados de “ciéncia bara-
ta”, aplicados “a exploracao dos fracos pelos fortes”, ou em outros
termos, “parasitados” e “parasitas”. O autor ctiticava a compreensao
das desigualdades sociais, para ele resultantes de condi¢oes historicas,
como “expressio do valor absoluto das ragas e das gentes — a prova
para sua aptidio ou inaptidio para o progresso”.?’

O higienismo — valorizado por sua potencial capacidade de
civilizar e regenerar individuos e sociedades —, a0 mesmo tempo
em que podia servir ao ocultamento de contradi¢gdes sociais, a
despolitizacdo da realidade, a legitimacao de politicas publicas
excludentes etc., restringindo a explicagdo do “atraso” brasileiro a
falta de ordem e limpeza, também podia servir como alternativa
aos determinismos do meio e da raca entio vigentes, alimentando
visdes menos pessimistas sobre o pais.

Essa cultura da higiene apoiava-se em um cientificismo difuso,
de acordo com o qual a ciéncia seria 0 melhor meio para compre-
ender e solucionar os problemas sociais. Para além das particulari-
dades que distinguiam os paradigmas cientificos difundidos entre os
intelectuais brasileiros da virada do século XIX, observa-se a con-
vergéncia de perspectivas no sentido de consagrar o saber cientifico
como o caminho ideal para reduzir os fendmenos sociais a leis e
informagOes objetivas, capazes de fomentar o desenvolvimento de
instrumentos adequados a intervenc¢Ses reformadoras na sociedade.

Assim como grande parte dos intelectuais do inicio do século
XX, Bomfim valotizava o saber cientifico, considerando-o como um
pressuposto legitimo e necessatio para a compreensio da realidade e
a solucdo dos problemas sociais. A aplicacdao desse saber se dava por

meios diversos, resultando em praticas que se institucionalizaram de

20 Bomfim, A América Latina, op. cit., pp. 243-244. 32 ed. Ver também o estudo: Sussekind,
Flora e Ventura, Roberto. Histéria e dependéncia: cultura e sociedade em Manoel Bomfim.
Rio de Janeiro: Moderna, [1981].
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forma notavel na virada do século, como sugere a criagdo de gabine-
tes e laboratérios destinados a experimenta¢oes cientificas, tais como
o laboratorio de psicologia experimental, criado em [1906], vinculado
a0 Pedagogium, no Rio de Janeiro, ou o Gabinete de Psicologia e
Antropologia Pedagdgica, criado em 1914, anexo a Hscola Normal
de Sao Paulo.

Como assinalado, foi como diretor do Pedagogium que Bomfim
viajou a Europa em 1902, em comissio pedagogica nomeada pela
prefeitura do Distrito Federal. La estudou psicologia com Alfred
Binet,” um dos criadores da pedagogia expetimental, fundada na
observacao de fatos, base para a elaboracio de métodos praticos
destinados a avaliagdo da aprendizagem, a medi¢ao da inteligéncia e
das aptidoes das criancas.” Retornou ao Rio em 1903 e, algum tem-
po depois, ajudou a criar um laboratério de psicologia experimental
no Pedagogium.” A criacio desse laboratério insere-se no contexto
de difusdo da pedagogia experimental, observada por meio da or-

ganizacio de laboratérios similares por todo o mundo, que, de modo

21 Entre outras coisas, as pesquisas de Binet deram continuidade aos trabalhos de Wilhelm
Wundt (1823-1920) — autor também citado por Bomfim — , cujos estudos de psicologia
experimental contribuiram para o enfrentamento de problemas educativos, tais como, a
memoria, a aprendizagem e a solugdo de problemas. Para Wundt, a psicologia cientifica
compreendia dois grandes ramos: a psicologia fisioldgica, dedicada ao estudo dos fatos
elementares da consciéncia, compreendida como a percepgéo advinda de uma série de
vivéncias em continuo movimento (atualismo); e a psicologia dos povos, que trata do
estudo dos produtos culturais (linguagem, religido, costumes, arte, moral etc.).

2 A pedagogia experimental desenvolveu-se na segunda metade do século XIX, represen-
tando um esforgo no sentido de afastar a pedagogia da filosofia, renovando seus métodos
pela adocédo de paradigmas cientificos oriundos das ciéncias naturais e da sociologia
positiva. Ver CAMBI, op. cit., pp. 498-502.

% Lembrando: o Pedagogium foi criado em 1890 e Bomfim foi seu diretor entre os anos de
1896 e 1905 e, posteriormente, entre 1911 e 1919, quando a instituigéo foi fechada. Tanto
Ronaldo Conde Aguiar como Regina Helena de Freitas Campos e Mitsuko Aparecida
Makino Antunes afirmam que Bomfim fundou e dirigiu um laboratério de psicologia expe-
rimental no Pedagogium em 1906. Ver AGUIAR, op. cit., p. 206; CAMPOS, op. cit., p. 14;
ANTUNES, A psicologia no Brasil, op. cit., p. 68. Porém, no livro Pensar e dizer, de 1923,
Bomfim afirma que durante doze anos, ou seja, desde 1911, teve a disposicdo um
laboratdrio de psicologia. Ver Bomfim, Pensar e dizer, op. cit., p. 45, nota 10. O ano de
1911 coincide com o retorno de Bomfim a diregdo o Pedagogium.
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geral, promoviam pesquisas com o objetivo de solucionar os pro-
blemas do ensino, de acordo com as leis das ciéncias bioldgicas e
sociologicas, com base em experimentos, analises estatisticas e ob-
servacio sistematica.**

A confluéncia entre o cientificismo e as discussoes sobre “raca”,
meio, higienismo, mesticagem — e, a partir dos anos 1910 e 1920, o
sanitarismo® — naturalizava as praticas de mensuracio e afericao
estatistica, além de todo tipo de experimentacao aplicavel a educa-
¢do. Nas palavras de Marcos Cezar de Freitas, “a ciéncia da peda-
gogia amparada na pedagogia do cientista representava, também,
a indicacdo de uma dire¢io a ser tomada pela sociedade como um
todo”. Por causa disso, a ciéncia e a instruciao eram vistas como os
melhores instrumentos para a solugdo dos problemas sociais, sen-
do que o ponto de partida para um futuro “moderno” — por
oposi¢ao ao passado e ao presente comumente associados ao “atra-
so” — era a crianca, alvo de projetos por parte da medicina e da
educacio, dois campos em constru¢ao no Brasil do fim do século
XIX. Identificando a escola como um campo de a¢do da higiene

e, posteriormente, do sanitarismo, justificava-se o empenho na afe-

2 De acordo com Francisco Larroyo, o primeiro laboratério pedagégico foi criado em
Chicago, Estados Unidos, em 1899. Desde entédo, observam-se iniciativas similares por
todo o mundo, tais como: Sdo Petersburgo, 1901; Budapeste, 1902; Mildo, 1905; Gene-
bra, 1905. Ver LARROYO, Francisco. Histéria geral da pedagogia. Sdo Paulo: Mestre
Jou, 1974, p. 683. Claparéde dirigiu o laboratério de Genebra e visitou o Laboratério de
Psicologia da Escola de Aperfeicoamento de Professores, em Belo Horizonte, Minas
Gerais, em 1930. Em 1928, essa escola dera inicio ao ensino de psicologia em nivel
superior no Brasil e, em 1929, passou a ser dirigida por Helena Antipoff, ex-aluna de
Claparede. Alguns anos antes, em 1913, surgiu o laboratério de psicologia experimental
da Escola Normal de S&o Paulo, onde foram realizadas pesquisas sobre raciocinio infantil,
memoria, grafismo etc. Nos anos 30, o laboratério foi dirigido por Lourengo Filho, que
desenvolveu experiéncias com o teste ABC.

25 Sobre sanitarismo no Brasil, ver, por exemplo: HOCHMAN, Gilberto e LIMA, Nisia
Trindade. Condenado pela raga, absolvido pela medicina: o Brasil descoberto pelo movi-
mento sanitarista da Primeira Republica. In: MAIO, Marcos Chor e SANTOS, R. V. (org.).
Raca, Ciéncia e Sociedade. Rio de Janeiro: Ed. Fiocruz / FCRB, 1996, pp. 23-40.

23

‘ MANOEL BOMFIM_fev2010.pmd 23 21/10/2010, 08:23

T



ricao de potencialidades cognitivas e deficiéncias organicas, capazes
de justificar progressos e atrasos.”

No momento mesmo em que o Brasil passava a ser visto como
um pafs jovem, pois seu potencial de moderniza¢io e civilizagao
era lancado para o futuro, a infincia tornou-se metafora da nagao
a ser examinada e tratada de acordo com métodos cientificos.”
Instrucio, educagao sanitaria, educacio fisica, habitos higiénicos na
rua, em casa, na escola e no trabalho, servicos de saide publica
etc., tudo isso conjugado ao objetivo de sanar corpo e mente.”

Como observou Marcos Cezar de Freitas, as experiéncias
laboratoriais aplicadas a educagdo mantinham interface com a an-
tropologia, a medicina legal e a psicometria, promovendo a
imbricacdo entre os problemas educacionais e o tema da miscigena-
¢ao. Desse modo, as acdes de educacio da infincia, moralizacio,
higiene e controle social eram vinculadas, tomando os métodos de
afericdo da inteligéncia como instrumentos uteis para verificar os
“danos da mesticagem”. Buscava-se identificar |e corrigir| a “tipica”
crianca brasileira, num contexto em que predominava a diversidade
e os determinismos do meio e da raga. Nas palavras do autor:

Mensurar capacidades, sanear e dar argumentos cientificos as
hierarquizacoes da sociedade eram gestos intelectuais conexos diante
de uma Republica permanentemente atacada como incompleta e con-

siderada abaixo das expectativas de todos os republicanos.”

% FREITAS, op. cit., p. 351.

27 Sobre o imaginario do pais novo, ver HANSEN, op. cit.; e, também, LUCA, Tania
Regina de. A Revista do Brasil: um diagnéstico para a (n)agao. Sao Paulo: Unes’p, 1999.
% De acordo com Borges, Manoel Bomfim participou da Liga Brasileira de Higiene Mental,
fundada no Rio de Janeiro, em 1923, pelo médico Gustavo Riedel. O objetivo principal da
Liga era elaborar programas de higiene mental a serem difundidos por meio do sistema
educacional. BORGES, op. cit.

2 FREITAS, op. cit., p. 352.
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O papel do professor

A trajetéria de Bomfim exemplifica o engajamento de um in-
telectual na defesa da instrugao publica e da nacionalizacdo da es-
cola, bem como no desenvolvimento de pesquisas experimentais
acerca da individualidade da crianca, sendo possivel identificar o
diferencial de sua contribui¢io ao longo do tempo. Considerado
por Freitas como mais um “cientista da educacao da crianca” que
um educador, Bomfim rejeitou o carater autoritario e dogmatico
com que a escola habitualmente tratava a crianca, criticando, até

mesmo, a centralidade atribuida ao professor no processo educativo

e defendendo o “respeito absoluto a individualidade da ctian¢a”.”’

Isso pode ser inferido com base no discurso “O respeito a crianga”,
proferido em 19006, durante a solenidade de formatura das pro-
fessoras da Hscola Normal. Nas palavras de Bomfim:

Evocai os quadros da vida infantil e reconhecereis que persiste, com a
tenacidade do mal, esse espfrito autoritario e dogmatico, que inspirava a
educagio nos regimes de submissio. F contra essa resisténcia do passa-
do, deformando o presente e comprometendo o futuro, que eu concito
todo vosso bem-querer, todo vosso esforco. Tiranicas, dogmaticas, es-
sas praticas educativas eram légicas — e de certo modo necessarias, nas
épocas de tirania e de dogmatismo. Hoje sao dissolventes, ilogicas, cri-
minosas. Pensai que vivemos numa democracia, aspirando realizar um
regime de liberdade e justica. Ora, bem sabeis que o resultado tltimo de
uma tal educagio ¢é inutilizar definitivamente os homens para o exercicio
daliberdade, tornar impossiveis as iniciativas e dissolver as individuali-
dades. Qual sua esséncia? Considerar a crianga um ser sem vontade e
substituir seu querer, seu julgamento e sua consciéncia pela vontade,
discernimento e consciéncia do educador. A crianca ¢ um cego: menos
que um cego —um autémato. (...) Fora mesmo impropriedade chama-

-los educandos. Sio adestrados...”!

30 |dem, pp. 360 e 362.

31 BOMFIM, Manoel. O respeito a crianga. Discurso pelo dr. M. Bomfim, diretor geral da
Instrugdo Publica e professor da Escola Normal, proferido em 27 de setembro de 1906,
na solenidade da entrega de diplomas as normalistas da turma de 1905. Rio de Janeiro,
mimeo, p. 14-16. Cépia fornecida pelo sr. Luiz Paulino Bomfim.
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Relacionando o tipo de educagio a forma de organizacio da
sociedade, o autor procura contrastar o ideal educativo de uma época
anterior, caracterizado por “fazer homens submissos”, ajustados a
uma sociedade regida por imposi¢cdes de uma ordem supetior, com
o ideal da sociedade de sua época, quando “a soberania se generali-
zou pela universalidade dos cidadios”, levando em conta que as
formas e os processos educativos de entdo estariam ainda muito
longe desse ideal.

Acreditando que a liberdade humana s6 pode ser medida pe-
las possibilidades de desenvolvimento da agdo e da satisfacio dos
desejos e necessidades, Bomfim defende que a principal atribuicao
da escola ¢ “ensinar a aprender” e o objetivo da educagao é “tor-
nar o individuo capaz de adaptar-se, modificar-se por si mesmo”.
Nesse processo, mais importante que a soma do que se ensina ¢ o
como se ensina, sendo que nem a crianca deve ser tratada como
um receptor passivo — como demonstra o trecho do discurso
citado —, nem o professor deve ser visto como um simples trans-
missor, como explicita no livro Ligdes de pedagogia (1915). Em suas
palavras, o papel do professor é “escolher e sistematizar os fatos,
sugerir as hipoteses, verificar as conclusoes, insinuar as aplicagoes,
lembrar as analogias”,” de modo a indicar a crianca “os meios de
disciplinar as proprias forcas”.*

A atuaciao de Bomfim como cientista da educac¢io deixou re-
sultados nas obras dedicadas a psicologia da educacio e, também,
na producio destinada ao uso escolar. No primeiro caso, desta-

cam-se os livros Nogdes de psicologia (1916), Pensar e diger (1923) e O

%2 ldem, pp. 12 e 14.
% |dem, Ligbes de pedagogia, op. cit., pp. 26, 35, 87, 88 e 90.
3 |dem, O respeito a crianga, op. cit., p. 20.
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método dos testes (1928), este dltimo escrito em parceria com Ofélia e
Narbal Fontes, professores da Escola Normal.*

Bomfim inovou com estudos arrojados para sua época e ini-
ciou uma reflexdo apurada sobre a psicologia educacional, de-
monstrando certo incomodo diante do excesso de iniciativas
antropométricas relativas ao conhecimento da crianga. No livro
Pensar e dizer, o autor expressa a insatisfacio com os resultados das
pesquisas no laboratério de psicologia experimental, desenvolvi-
das ao longo de doze anos. Afirma sua recusa diante das praticas
que consideravam a sociedade como um organismo similar a outras
esferas da biologia.™

Como ja foi visto, Bomfim fez amplo uso de metaforas biol6-
gicas, construindo analogias entre o social e o biolégico, como de-
monstra a no¢ao de parasitismo social, utilizada no livto A Awmérica
Latina (1905). Defendia, entdo, que “as sociedades existem como
verdadeiros organismos, sujeitos como os outros a leis categdricas”.”’
No entanto, isso nao significa que o autor se limitasse a considerar as
sociedades como organismos similares aos biologicos.

Durante o século XIX, a homologia entre sociedade e orga-
nismo estabelecia um modelo de compreensio dos fendémenos

socials, uma vez que — como ensinava a biologia e a quimica — s6

35 |dem. NogGes e psicologia. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1916; [dem. Pensar e dizer,
1923, op. cit.; Idem. O método dos testes: com aplicagbes a linguagem do ensino primario.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1928. O livro Pensar e dizer apresenta, entre outras coisas,
a constatagao da existéncia de uma crise da “psicologia de laboratério” em sua época. O
autor afirma que, no periodo em que esteve em Paris pela primeira vez (1902), realizando
estudos sobre os métodos de estudos psicolégicos, ja se observava certa “descrenca e
desilusdo” nos laboratérios. O autor lembra que o proprio Wundt, que contribuiu para
afirmagao da psicologia experimental, expressou essa desilusdo com a mesma, consideran-
do seus resultados “insignificantes”. De acordo com Bomfim, Binet manifestou opinido
semelhante. Ver Bomfim, Pensar e dizer, op. cit., pp. 23-24. Essa visao critica em relagéo
a psicologia de laboratorio ja esta presente no livro Nogdes de psicologia, de 1917. As obras
citadas, incluindo o livro Licdes de pedagogia (edigcdo de 1926) podem ser acessadas no
site: http://201.47.188.102/bvs/ebooks/bomfim.htm (em dezembro de 2007).

36 Freitas, op. cit., pp. 364-365.

37 Bomfim, A América Latina, op. cit., p. 51.
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o que ¢ vivo poderia evoluir. Essa naturalizacao do homem garantiu
a biologia — que disputava a solucao do enigma da origem da
humanidade com a teologia e a filosofia — um lugar destacado
entre os saberes. O didlogo com a biologia tornou-se o recurso
cientifico fundamental de todo o pensamento social do perfodo,
principalmente devido ao fato dessa ciéncia possibilitar o uso de
um método comparativo, baseado em homologias e paralelismos,
que passaram a ser considerados como instrumentos poderosos
de investigacio cientifica, num momento em que os campos de
cada ciéncia ainda ndo estavam suficientemente delimitados.™

Indo além, Bomfim dizia que em sua época se tinha abusado
da associacio entre sociedades (“grupos sociais”) e “simples orga-
nismos biolégicos”, afirmando que:

Nao ¢ o conceito [de organismos biol6gicos] que ¢ condenavel, e sim
a estreiteza de vistas com que o aplicam a critica dos fatos sociais,
mais complexos, sem duvida, que os fatos biologicos, pois depen-

dem das leis bioldgicas, e ainda das leis sociais, peculiates a eles.”
Embora fizesse amplo uso de uma linguagem marcada por
metaforas biologicas — fato que, segundo Flora Sussekind e Roberto

40

Ventura, seria responsavel pelo esquecimento de sua obra® — a

reflexdo de Bomfim demonstra o esforco para ir além dos limites

3 Ver Mello, Maria Tereza Chaves de. Futuro do passado: uma apologia da América Latina.
Rio de Janeiro: PUC/Departamento de Histéria, dissertagdo de mestrado, 1997, p. 17,
nota 27 e pp. 19-21.

3% Bomfim, op.cit., p.51. Bomfim defendia que a sociologia podia ser considerada uma
ciéncia por ser: “O estudo de um conjunto de fatos dependentes de leis fatais, tdo fatais
como as da astronomia ou da quimica, fatos estreitamente dependentes e relacionados,
e pelos quais nos é dado perceber a sociedade como uma realidade a parte, cujas agdes,
orgéos e elementos séo perfeitamente acessiveis ao nosso exame”. [dem, pp. 51-52.
40 Sussekind, Flora e Ventura, Roberto. Histéria e dependéncia: cultura e sociedade em
Manoel Bomfim. Rio de Janeiro: Moderna, [1981].
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do biolégico no estudo das criangas, da sociedade e da historia.
Por um lado, esse esforco encontrou fundamentos na psicologia®';
por outro, no estudo da historia, inspirado tanto pelas reflexdes
sobre psicologia social — de que Wundt foi um referencial — quanto
pela sociologia nascente no fim do século XIX, sendo notaveis as
leituras de Bomfim sobre Gabriel Tarde, um dos “pais funda-
dores” das ciéncias sociais.”

A autoridade de Bomfim como investigador da inteligéncia
infantil permitiu-lhe participar, por exemplo, da comissao para
implantacao dos testes de inteligéncia no ensino primario. Empre-
endimento que resultou na publicagdo do livto O wétodo dos testes
com aplicagies a lingnagem no ensino primdrio, em parceria com Ofélia e
Narbal Fontes, com a participacio de professoras da Escola de
Aplicacao do Rio de Janeiro. Utilizando as “escalas de Binet”, acre-
ditava-se que os testes poderiam revelar as caracteristicas da men-
talidade infantil, de modo a contribuir para a constituicao de clas-
ses mais homogéneas. Contudo, o proprio Bomfim se posiciona
de forma critica em relagdo a tais testes, afirmando que “o mais
interessante é que os mecanizadores apelam para a escala Binet,
sem se lembrarem de que esse deixou a férmula nitida ‘o teste
deve ser interpretativo™.

Para Bomfim, a crianca era um complexo objeto de estudo e as
pesquisas deveriam contribuir para a expansio de sua individualida-
de ¢ independéncia. O autor criticava o que via como excessos da

métrica, considerando os testes Uteis, mas capazes de apurar apenas

4" Para uma melhor compreensdo das ideias de Bomfim sobre psicologia, ver: Penna,
Antonio Gomes. Apontamentos sobre as fontes e sobre algumas das figuras mais expres-
sivas da Psicologia na cidade do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: FGV, 1986; Antunes,
Mitsuko Aparecida M. A psicologia no Brasil: leitura histérica sobre sua constituicdo. Sao
Paulo: Unimarco Editora — Educ, 1999; Idem. A contemporaneidade da obra de Manoel
Bomfim. In: Bomfim, Pensar e dizer, op. cit., pp. 18-25.

42 Sobre Gabriel Tarde, ver: Vargas, Eduardo Viana. Antes Tarde do que nunca: Gabriel
Tarde e a emergéncia das ciéncias sociais. Rio de Janeiro: Contracapa, 2000.

# FREITAS, op. cit., pp. 365-366.
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dados limitados, sem dar conta da originalidade e da diferenca de
qualidade do pensamento infantil. Desse modo, defendia que a cién-
cia sobre a crianca deveria estruturar-se menos nas experiéncias
laboratoriais do que no estudo de sua relagio com o mundo social.
Ou seja, a0 mesmo tempo em que contribuiu para a difusio de
praticas de observacao da crianga e testes de mensuracio da inteli-
géncia infantil, o autor também posicionou-se de forma critica em
relagdo aos “excessos e entusiasmos pela mensuracao da inteligén-
cia”.** Tal perspectiva nio deixa de ser um modo de romper com
possiveis determinismos e considerar a necessidade de ir além dos
limites impostos pela antropometria entdo vigentes.

Como se afirmou antes, além de “cientista da educag¢io infan-
til”, Bomfim também foi um notério autor de livros destinados a
criancas em idade escolar.* No Brasil do século XIX, o ensino-
aprendizagem da leitura nas escolas foi marcado pela pratica de
adaptar textos europeus a linguagem brasileira. E possivel afirmar
que, até meados do século XIX, os livros de leitura inexistiam nas
escolas brasileiras. A base do ensino e da pratica de leitura eram os
relatos de viajantes, as autobiografias e romances, além de manus-

critos (documentos de cartério, por exemplo). Por vezes, a Cons-

4 |bidem, pp. 366-367. Para Bomfim, a psique humana se caracteriza por ser essencial-
mente socializada, concretizando-se por meio da comunicagao entre os individuos. Nes-
se processo, a linguagem tem papel fundamental. No livro Pensar e dizer (1923) —
publicado no mesmo ano em que Jean Piaget publicou A linguagem e o pensamento da
crianga na Europa — o autor realiza um exercicio de “interpretagdo de documentos de
pensamento e linguagem”, tomando como fontes os textos de escritores brasileiros,
sobretudo poetas, visando compreender os processos de simbolizagdo na vida conscien-
te. Em sua opinido, a consciéncia s6 se forma na medida em que se assimila o meio
social, de modo que isolar o individuo da vida (leia-se “formas histéricas e tradicionais”)
por meio de abstragdes corresponde a uma redugao. Ver BOMFIM, Pensar e dizer, op.
cit., pp. 7-8, 15 e 17.

4 Bomfim escreveu os seguintes livros destinados a escola primaria: Primeiras saudades
(1920), Criangas e homens (1922), Ligbes e leituras (1922) e Ligbes e leituras: livro do
mestre (1922), além daqueles produzidos em colaboragdo com Olavo Bilac, j& mencio-
nados: Livro de composigdo (1899), Livro de leitura (1901) e Através do Brasil (1910), os
dois primeiros para o curso complementar e o Ultimo, para o curso médio. Ha também o
Compéndio de zoologia geral (1902) e Elementos de zoologia e boténica gerais (1904).
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tituicdo do Império, o Cédigo Criminal e a Biblia eram utilizados
como manuais de leitura. Somente a partir da segunda metade do
800 ¢é que livros de leitura destinados as séries iniciais comecaram a
circular pelo pafs.*

Do mesmo modo, inexistiam, segundo Bomfim e Bilac, livros
de composicao que servissem de guia para a pratica da escrita.
Sabendo disso, reuniram extratos de obras literarias no Izvro de
composicao (1899), adotado pelo Conselho Superior de Instrucio
Puablica da capital federal e pelos governos dos estados de Sao
Paulo, Bahia, Sergipe, Amazonas, Ceara, Rio de Janeiro etc.”” Al-
guns anos depois, publicaram o Livro de leitura (1901), que também
teve ampla distribuicio.

A expressao livro de leitura servia para designar as obras des-
tinadas ao aprendizado da lingua nacional e a aquisi¢ao de conhe-
cimentos e regras de moral, considerados tteis a socializagdo do
individuo.” Nas palavras de Bomfim e Bilac:

Geralmente, os livros de leitura ndo passam de compilacoes de co-
nhecimentos uteis, de licbes de coisas e de regras de moral. Sao um
repositorio, um indicador dos assuntos que a crianga deve aprender
na escola e que o professor precisa ensinar. E assim deve ser — para os
cursos elementar e médio. Af, esse livto resume todos os outros: € o
livro tnico. Nos tempos atuais, nenhum professor, digno desse
nome, pée nas maos de um aluno de qualquer desses cursos um
compéndio de historia, uma aritmética, uma geografia etc. Ensina as

coisas, mas ensina-as incidentemente a proposito da leitura. (...). O

46 ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira: ensaio de preliminares para sua histo-
ria e suas fontes. Sdo Paulo: Edigdes Melhoramentos, 1968; ZILBERMAN, Regina e
LAJOLO, Marisa. Um Brasil para criangas. Para conhecer a literatura infantil brasileira,
autores e textos. Sdo Paulo: Global, 1986; PFROMM NETO, Samuel et al. O livro na
educagdo. Rio de Janeiro: Primor, 1974.

47 Bomfim, Manoel e Bilac, Olavo. Livro de composi¢édo para o curso complementar das
escolas primarias. Rio de Janeiro: Laemmert & C. Editores, 1904, p. xi. 2 ed. revista e
aumentada.

48 Sobre os livros de leitura, ver, por exemplo: Batista, Antdnio Augusto Gomes; Galvaéo,
Ana Maria de Oliveira e Klinke, Karina. Livros escolares de leitura: uma morfologia (1886-
1956). Revista Brasileira de Educagéo, n. 20, maio/junho/julho/agosto 2002, pp. 27-47.
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livro de leitura ndo ¢ um livro de consulta filolégica, mas sim um
modelo de elocucio que ela imita, sobte o qual calca sua linguagem.”

O trecho citado afirma a importancia do livro de leitura des-
tinado a criancas em idade escolar no inicio da Republica, quando
a educacio passou a ser vista como meio privilegiado para o de-
senvolvimento da ideia de nacao, contribuindo para deslocar o
debate sobre a formacao da nacionalidade do plano dos
determinismos naturalistas para o plano historico-social.”’ Ao lado
dos compéndios dedicados ao ensino dos contetdos especificos
de cada disciplina, os livros de leitura e composi¢io constitufam o
conjunto da chamada literatura escolar nacional.

Essa literatura escolar encontrou na Primeira Republica um ter-
reno favoravel. Desde o fim do século XIX, alguns dos mais im-
portantes intelectuais brasileiros, como Silvio Romero, Olavo Bilac e
Coelho Neto, se dedicaram a escrever livros para o publico em
idade escolar. A crianca passava a ser vista como futuro da nagdo no
momento mesmo em que se construfa uma nog¢ao de “infancia
brasileira” e se consolidava a ideia do Brasil como “pafs do futuro”.
No contexto marcado pelo fim da escravidao e inicio da Republica,
0s textos civicos visavam a formacao de cidadios e a difusio de um
modelo de civilizacio calcado em valores, habitos ¢ sentimentos
compativeis com o estilo de vida burgués. Diante da constatacao do
atraso em que o pals se encontrava e das visdes negativas a respeito
do povo brasileiro, tais textos, mais que formar cidadaos, objeti-
vavam promover verdadeira regeneracio da na¢io e de seu povo.
Nesse sentido, cabia-lhes promover um ideal de infancia, exempli-
ficado pela visio da crianca como ser precoce e viril, espécie de

“raiz” dos futuros cidadaos.”

4 Bomfim, Manoel e Bilac, Olavo. Livro de leitura para o curso complementar das escolas
primarias, 1901. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1910, pp. IX-XIl. 9 edicdo.

%0 BOTELHO, op. cit.

5" Ibidem; HANSEN, op. cit.; CORDEIRO, Andréa Bezerra. Dando vida a uma raiz: o
ideario pedagoégico da Primeira Republica na poesia infantil de Olavo Bilac. Curitiba:
UFPR, dissertagdo de mestrado, 2004.
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A obra mais celebrada da parceria Bomfim-Bilac ¢ Azravés do
Brasil: pritica da lingna portugnesa — narrativa (1910), “leitura apaixo-
nada e obrigatéria de muitas geracdes de brasileiros”.** Podendo
ser lido como um romance de formacio,> o livro conta a historia
dos irmaos Carlos e Alfredo, que viajam pelo pais em busca do
pai desaparecido. Viagem no espago e no tempo, que leva os ir-
maos pelos caminhos do Brasil do presente e do passado, nas
sucessivas paisagens de homens e lugares, de norte a sul do pafs.

<

Apresentando o livto como “uma simples narrativa, acompa-
nhada dos cendrios e costumes mais distintivos da vida brasileira”,
os autores expressam a concepcio de que a escola deve ensinar a
crianca a conhecer a natureza com a qual esta em contato e “a vida
que ela tem de viver e da qual ja participa”. Nesse sentido, o livro de
leitura deve fornecer oportunidades para que o professor possa re-
alizar suas licdes e, a0 mesmo tempo, deve conter em si uma grande
ligdo. Para além do ensino da lingua, ¢ preciso promover a instru¢ao
moral e o “aprendizado do Brasil”, por meio de uma visao geral de
sua natureza e sociedade. A func¢io do professor como “verdadeira
enciclopédia” também ¢ explicitada, a0 mesmo tempo em que se

valoriza o esfor¢o proprio da crianca em aprender por si mesma.™

52 LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histéria & histori-
as. Sao Paulo: Atica, 1985, p. 34. 2. ed. Através do Brasil teve mais de sessenta edigdes.
Foi publicado em 2000 pela Companhia das Letras, como parte da colegdo Retratos do
Brasil. Ver também: BOTELHO, op. cit.; SANTOS, Claudefranklin Monteiro OLIVA, Terezinha
Alves. As multifaces de “Através do Brasil”’. Revista Brasileira de Histéria, Sdo Paulo, v.
24, n. 48, 2004, pp. 101-121.

5 O romance de formagao — tradugao brasileira do termo alemao Bildungsroman — é um
género de narrativa que discorre sobre o processo de formagéo do individuo, compreen-
dido como o desenvolvimento gradativo de suas predisposi¢des, paralelamente sua
socializacédo. Georg Lukacs (1885-1971) indica que a questédo fundamental do romance de
formacéo (ou de educagéo, conforme a tradugao brasileira) é a crenga na possibilidade do
desenvolvimento pleno da personalidade humana, no sentido da realizagdo dos ideais
humanistas, no contexto da sociedade burguesa, caracterizada pela crescente divisédo
social do trabalho. Seu conteudo visa “a educagdo dos homens para a compreensao
pratica da realidade”. Ver LUCKACS, Georg. Posfacio. In: GOETHE, J. W. Os anos de
aprendizado de Wilhelm Meister. Sdo Paulo: Ed. 34, 2006, p. 592.

5 Bomfim e Bilac, Através do Brasil, op. cit., pp. 43-52.

33

‘ MANOEL BOMFIM_fev2010.pmd 33 21/10/2010, 08:23

T



De acordo com André Botelho, Através do Brasil ¢ uma peca
decisiva no processo politico-social de construcao de um “léxico
do Brasil na¢ao”, que difunde os valores civicos do Estado repu-
blicano e serve como veiculo do idedrio burgués.”

Deve-se ainda destacar a contribuicdo de Bomfim, pontual,
mas significativa, para o ensino de histéria. Como diretor de ins-
trucdo publica, em 1899, emitiu um parecer favoravel sobre o
Compéndio de histiria da América, esctito por Rocha Pombo.”® Além
de um prémio em dinheiro, esse trabalho disputava, num concur-
5o, a chance de ser adotado nos cursos de histéria da América da
Escola Normal. Interessado no tema tratado, Bomfim procurou
justificar sua iniciativa em emitir tal parecer, mesmo em se tra-
tando de um tema fora da sua alcada. Disse ele:

(...) tal era o interesse que esse assunto apresentava para mim; e s6
assim se explica essa pretensdo de tratar de matéria fora da minha
especialidade, e a qual ndo podia apresentar nenhum titulo de com-
peténcia oficial.”’

Comentando esse parecer, Circe Bittencourt lembra o
paradigma da histéria da civilizagdo que se impds ao longo do
século XIX. Inspirado pelo ideario imperialista dos paises euro-
peus, o conceito de civilizacdao tornou-se sindnimo de progresso
— identificado a certos modelos de organizacio politica, econ6-
mica e social —, sendo utilizado para distinguir povos civilizados
e atrasados. A inclusdo desses dltimos na civilizacao servia como
justificativa para o dominio imperialista em todos os continentes.
Uma das tendéncias da histéria da civilizagao era a explicacao
das diferencas entre os povos e a justificativa da dominag¢ao branca

europeia por meio de teorias raciais. Nesse contexto, os estudos

% Botelho, op. cit.
% Pouco depois, Pombo escreveu Historia da América: para escolas primarias (1904).

57 Bomfim, Manoel. A América Latina, op. cit., p. 35. Ver Bomfim, Manoel. Parecer (1899).
In: Pombo, Rocha. Compéndio de Histéria da América. Rio de Janeiro: Laemmert & C.
Editores, 1900, pp. vii-xxvii.
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sobre a histéria da América representavam o esforco no sentido
de “deslocar uma constituicao identitaria forjada sob moldes eu-
ropeus para o espaco americano, criador de novos projetos para
as nacoes do continente americano”.*

Quando era diretor da Instrugao Publica Municipal, Bomfim
propos reformas curriculares visando introduzir a histéria da
América no ensino primario e na Escola Normal. Um dos des-
dobramentos foi o referido concurso promovido pela Diretoria
de Instru¢do Publica Municipal em 1897, visando premiar o
melhor compéndio de histéria da América destinado ao uso dos
alunos da Escola Normal. No edital se 1¢ que tal obra ndo deveria
conter apenas:

altas generalidades etnograficas e filosoficas (...) nem tio pouco uma
seca cronolégica. A narragao dos fatos deve ocupar o primeiro lugar,
de sorte que o aluno venha a ter uma nogao exata do modo porque
cada parte da América foi primeiro descoberta, depois colonizada e
chegou afinal a situacdo em que hoje se acha: ainda de sujeicao ou ja
de independéncia. E indispensavel que, durante toda a obra, nio se
perca de vista seu fim, inteiramente alheio a erudigao, visando apenas

educar educadores.”
A obra vencedora foi a de Rocha Pombo, que, ao relativizar o
ideal europeu de civilizagao, expunha, nas palavras de Bittencourt:

Uma versao sobre os caminhos a serem seguidos pela recente Republi-
ca que, finalmente, se inseria no mundo do republicanismo america-
no, liberto da escravidao, e que deveria preocupar-se com seu papel
diante do imperialismo europeu e reconhecer a mesticagem de seu

povo como pottadot de um novo tipo de civilizacao.”
Embora tenha encontrado um terreno propicio no inicio da

Republica, o programa de histéria da América, vinculado a um

% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Identidades e ensino da histdria no Brasil. In:
CARRETERO, Mario; ROSA, Alberto; GONZALEZ, Maria Fernanda (org.). Ensino de
histéria e meméoria coletiva. Porto Alegre: Artmed, 2007, p. 40.

% Edital apud POMBO, op. cit., p. vii.
60 Bittencourt, op. cit., p. 40.
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projeto de identidade nacional bastante distinto daquele que pre-
dominava entio, nao se consolidou, prevalecendo a perspectiva

eurocéntrica.

Bomfim hoje

Por fim, a producao de Manoel Bomfim foi, a0 menos até
certo ponto, esquecida. Embora seu nome tenha permanecido em
sucessivos balancos da histéria intelectual e das ideias da Primeira
Republica, seus livros nao foram reeditados (ou melhor, s6 o foram
recentemente, a partir dos anos 1990), a exce¢io de alguns daqueles
destinados ao uso escolar, entre os quais se destaca Azravés do Brasil,
que até a década de 1960 teve mais de sessenta edi¢oes. Como ob-
servou Marcos Cezar de Freitas, seus estudos sobre psicologia edu-
cacional foram vistos como “vestigio antecedente”, situado como a
contraface do momento seguinte, marcado pela difusao da Escola
Nova. Pode-se acrescentar a isso que uma solida memoria acerca
da produgio intelectual anterior aos anos 1930 foi construida, iden-
tificando esse perfodo como uma espécie de hiato, supostamente
marcado pela estagnacio criativa e imitacao de ideias estrangeiras.
Assim, a producio intelectual, literaria e cientifica surgida entre as
décadas de 1880 e 1910 foi frequentemente considerada “menor”,
“pré-moderna”, precursora do que viria depois. Apesar de algumas
vozes dissonantes, essa interpretacao prevaleceu até, pelo menos, os

anos 1980 e ainda ¢ muito difundida.®* Nesse movimento de inven-

61 Freitas, op. cit., p. 346.

62 Candido, Antonio. Formagao da literatura brasileira, momentos decisivos. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 1971; Idem. Literatura e subdesenvolvimento. Argumento, Rio de Janeiro, vol. 1, n.
1, 1973, pp. 20-21; Idem. Literatura e cultura de 1900 a 1945. In: . Literatura e
sociedade. Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional, 1965; BOSI, Alfredo. Histéria concisa da
literatura brasileira. Sdo Paulo, Cultrix, 1997; I[dem. O pré-modernismo. Séo Paulo, Cultrix,
1966; Idem. As letras na Primeira Republica. In: Fausto, Boris (org.). Histéria geral da
civilizagdo brasileira. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, tomo Ill, vol. 9, 1997, pp. 293-319; Lima,
Luiz Costa. Da existéncia precaria: o sistema intelectual brasileiro. In: . Dispersa
demanda (ensaios sobre literatura e teoria). Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1981, pp. 3-29.
Originalmente publicado in Cadernos de Opini&o, Rio de Janeiro, n. 2-5, 1978.
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¢ao das tradigbes de reflexdo sobre o pais, muitos autores foram
vistos como “menores”, enquanto outros tornaram-se “classicos”
do pensamento brasileiro, devido sua suposta capacidade de com-
preender e explicar o Brasil. Desse modo, ambos “classicos” e “es-
quecidos” foram retirados de seu proprio tempo e cristalizados em
um lugar atemporal, como interpretacio definitiva ou, pelo contra-
rio, como interpretagdo digna de ser esquecida, respectivamente.
Concordando com Matia Stella Bresciani®, pode-se dizer que isso
nao deixa de ser uma traicdo a tais autores, pois desconsidera as
preocupagdes politicas e sociais que lhes foram contemporaneas,

que serviram de norte para seus estudos e agdes.**

8 Bresciani se refere apenas aos classicos. Ver: Bresciani, Maria Stella Martins. O
charme da ciéncia e a sedugao da objetividade: Oliveira Vianna entre intérpretes do Brasil.
Sé&o Paulo: Unesp, 2005, p. 16.

64 Gontijo, Rebeca. Esbogo final. In: . O velho vaqueano: Capistrano de Abreu, da
historiografia ao historiador. Nitero6i: UFF, tese de doutorado, 2006.

Rebeca Gontijo Teixeira é mestra e doutora em histéria pela Universidade Federal
Fluminense (UFF). Desenvolve atividades de pesquisa e docéncia no departamento de
histéria e no programa de pds-graduacdo em histéria da UFF. Participa do Nucleo de
Pesquisas em Histéria Cultural (Nupehc), vinculado ao departamento de histéria da UFF,
e do Grupo de Pesquisa Oficinas de Histdria, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro,
que desenvolve projetos sobre ensino de histéria e historiografia. Atua em temas como a
histéria do Brasil nos séculos XIX e XX com foco na histéria intelectual, histéria da
historiografia brasileira, teoria e metodologia da histéria, histéria do livro e da leitura e
histéria do ensino de historia.
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TEXTOS SELECIONADOS

Os textos que seguem, publicados em diferentes momentos,
foram extraidos de seus suportes originais (livros, revistas e jot-
nais) e reunidos aqui em cinco grupos tematicos, a saber: pedago-
gia e educacao; metodologia; instrucio publica; discursos; histéria
e politica. O objetivo ¢ duplo: possibilitar o acesso a textos nao
reeditados recentemente, alguns dos quais dispersos em periodi-
cos de dificil acesso; indicar algumas das variadas tematicas pre-
sentes na producio de Manoel Bomfim sobre educacio. A grafia

original foi atualizada, mantendo-se a pontuagao.

Pedagogia e educacgdo - Texto 1
A pedagogia: objeto e definicdo®
1. Carater da pedagogia como disciplina autbnoma; seus in-
tuitos. Ciéncia ou arte — a pedagogia? Discussdo tedrica da
educacio. Importancia, utilidade e necessidade da pedago-
gia. O educando. Principios cientificos e preceitos praticos; a
elaboracio pedagogica.
A nocao de pedagogia esta ainda mal determinada: ndo
corresponde aos elementos léxicos do vocabulo, pois que a peda-
gogia nao ¢ uma simples férmula pratica de dirigir ou conduzir a

crianga, nem se define precisamente com a rapida indica¢ao de ser

% Bomfim, Manoel. A pedagogia: objeto e defini¢do. In: . Licbes de Pedagogia:
teoria e pratica da educagdo, 1915. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1920, pp. 9-14.
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— a ciéncia da Educacdo. H4, ou deve haver, ciéncia na educacio;
mas nio h4, de fato, uma ciéncia da educacio.

A pedagogia ¢, de fato, uma sistematiza¢ao tedrica, um corpo
de doutrinas, em plena evolugao, e ndo uma ciéncia propriamente
dita, pois que seu objeto ¢ nimiamente pratico — a educagao.

A pedagogia ¢, pois, a sistematizacdo dos principios cientifi-
cos, na discussdo dos métodos racionais de intervencio educativa.
Ora, a ciéncia é uma sistematizac¢ao que tem por objeto, simples-
mente, a organizacao do conhecimento e a aquisicao da verdade; é
sempre teorica, inteiramente indiferente as aplicagdes praticas; ao
passo que a pedagogia ¢ uma discussio — tedrica, pelos principios
em que se baseia, mas essencialmente pratica pelos fins a que se
destina. Quando se diz que a pedagogia ¢ a teoria da educagio,
nao se lhe tira o intuito caracterizadamente pratico.

Nio ¢ ciéncia, a pedagogia: ¢ uma arte? Também nao, porque, no
caso, a arte propriamente dita ¢ a realizacdo, ¢ a prépria educagio.
Nao pareca, porém, que seja um absurdo, ou um exagero, o considera-
la como disciplina distinta. A pedagogia €, apenas, a elucidagio tedrica
e racional que inspira a arte da educagio. Tao importante, contudo, e
complexa, e dificil, é essa arte, que sua teoria bem merece designagao
especial, e deve ser tratada como disciplina autbnoma.

Em primeiro lugar, a existéncia da pedagogia explica-se pelo de-
sejo e o intuito de tornar a educa¢do uma obra metodica e cientifica.
Além disso, a propria natureza das relagoes, que devem existir entre a
arte educativa e as doutrinas tedricas, torna necessario e indispensavel
que esse corpo de doutrina se converta numa disciplina a parte.

A pedagogia nao ¢ uma simples condensacao de principios ci-
entificos, ou um formulario de preceitos praticos. E uma discussio
interpretativa, uma doutrina de deducdes racionais, rigorosas, mas
aparentemente variaveis. A educagdo ¢ obra complexa, longa e ar-
dua, deve ser feita muito racionalmente, sob um regime rigorosa-

mente cientifico. Daf advém a grande importincia da pedagogia.
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A arte da educacio aplica-se a um ser de natureza muito espe-
cial — que ¢ a personalidade humana, em formagio. F uma arte
que nio trabalha com a simples matéria bruta, nem se dirige a
organizacOes. A entidade a que se aplica a educa¢ido nio existe
quase, nem estd caracterizada, quando a obra educativa comeca; é
uma individualidade que se deve formar como resultado da pro-
pria educac¢ao. No entanto, esse ser — que ainda nio existe de modo
completo, terd, em cada individuo, um carater proprio, cada crian-
¢a ¢ um caso particular, que exige uma discussdo interpretativa
especial, e um processo de elucidac¢ao educativa também especial.
Dai resulta que a pedagogia ndo pode ser um simples repositorio
de principios gerais, nem uma codificacao acabada de preceitos
praticos. Ela tem de ser uma sistematizacio em discussdo conti-
nua; uma constante coordenacio de métodos racionais; uma in-
cessante reforma adaptativa de processos logicos e maledveis.

Ha na pedagogia principios gerais, cientificos e rigorosos, que
se inscrevem com o rigor de no¢Oes cientificas, ¢ ha preceitos,
regras, praxes... que sio outros tantos esforcos para orientar cada
caso particular, cada necessidade de momento, segundo os princi-
pios gerais. A transformacio dos principios e leis cientificas em
regras de aclo pratica exige uma elucidagio especial, complexa,
em que se condensam e se combinam multiplas no¢Ses teoricas,
para a organiza¢io de um sistema de processos que, sem deixar de
ser racionais e cientificos, sejam suficientemente elasticos para con-
vir a todos os casos que a pratica pode apresentar.

Essa ¢ a parte ativa e autonoma da pedagogia.

2. Pedagogia e educagio. A pedagogia se define pela educacio.
Carater geral do fato — educacio; a adaptacao psiquica do indivi-
duo; importancia essencial do fendmeno. Definicao provisoria de
educacido. A transmissao dos processos e recursos adaptativos

conscientes constitui a parte mais importante da educagio.
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Desde que se defina a pedagogia como teoria da educacio,
nao ¢é possivel delimitar ou caracterizar de modo explicito seu
objeto, sem determinar o préprio objeto da educacio.

A expressao — educagdo — corresponde a uma no¢ao muito coe-
rente, mas sem um valor preciso, sem definicao rigorosamente justa.
Por ter um sentido muito complexo, o termo varia de acepgio, e se
torna vago e indefinido. Geralmente lhe atribuimos a ideia de modifi-
cac¢do ou correcio, € a de desenvolvimento. Efetivamente, na educa-
¢do, ha sempre modifica¢Ses, e todas elas se fazem como desenvolvi-
mento; mas, apreciada em sintese, a educagdo ¢ a adaptacao do indi-
viduo as condi¢oes da vida humana. A ideia central, ou dominante, no
conjunto do conceito € a de adaptagdo ou preparo. E vem daf o valor
que tem a educacio, e a importancia que se dd a pedagogia.

O homem, como ser vivo que ¢, ndo pode existir sem se adaptar
ao mundo em que vive. Essa necessidade corresponde a uma das
mais gerais entre as leis biolégicas, e que se impoe a nds, como se
impoe aos mais insignificantes dos monocelulares. Mas, a0 mes-
mo tempo, ocorre que o homem — o mais perfeito e complicado
dos seres vivos — possui processos especiais de adaptacio, proces-
sos que, sendo comuns a outros animais, sao em nos extraordina-
riamente desenvolvidos, constituindo nossa verdadeira e unica su-
perioridade. Deles resulta essa forma de adaptacio, caracteristica
da nossa espécie — a adaptacdo consciente, ou por outras palavras,
a vida psiquica, ou acomodacio atual a0 meio. Em todos os seres
vivos ha dessas reacées de acomodac¢io atual; mas, no homem tais
rea¢bes apresentam realmente, no que ha de mais importante e
complexo, um carater de trabalho esforcado e consciente, com
todas as vantagens das adaptagdes flexiveis e aperfeicodveis.

Outra lei bioldgica, tao geral e imperiosa como a adaptacio, ¢ a
hereditariedade: as espécies se conservam, justamente, porque 0s
individuos transmitem uns aos outros, de geracao em gera¢ao, umas

tantas capacidades adaptativas. Na generalidade dos casos, essa trans-
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missao se faz por heranga organica: os progenitores, adaptados, pas-
sam a prole, com a propria vida, uns tantos modos de agir ja acomo-
dados a vida. E assim, por heranca biolégica, que se faz neles a
transmissao adaptativa, até para certos casos de adaptacao complexa,
como o instinto de migracao dos passaros. No homem, a atividade
instintiva, simples expressdo da heranga, existe de certo, mas muito
reduzida: instinto de succio do recém-nascido...

A atividade psiquica, consciente, com seus infinitos recursos
de iniciativa e de apuro, substitui quase que completamente as rea-
¢oes instintivas. O pensamento refletido, forma superior de adap-
tacdo abreviada e flexivel, reduz progressivamente todos os instin-
tos a simples impulsos. Disso resulta que, na espécie humana, a
heranca bioldgica é muito restrita, no que se refere a vida psiquica,
e se resume nas tendéncias e inclinagoes, isto €, no que determina a
natureza do carater. Tudo, porém, que ¢ forma de acio, nas rela-
¢oes do individuo com o meio, e nos seus esforcos de adaptacio
— tudo isso se faz por uma série de sistematizacOes, processos e
recursos, de natureza psiquica, superior e consciente, adquiridos
no curso da vida individual — na infancia e na adolescéncia.

Dada a natureza e o viver social da espécie, as formas e os
processos de adaptacio se generalizam em grande parte, consti-
tuindo uma sorte de experiéncia comum, social, e essa experién-
cia concretizada na tradigao, transmite-se de geraciao em geracio.
Toda superioridade da espécie humana estd, pois, nesse psiquismo
socializado, que permite condensar, em cada individualidade, em
cada consciéncia, a experiéncia de todas as outras; e a educacio
vem a ser a forma de transmissdo psiquica dos processos e das

capacidades adaptativas.
3. Relacoes da pedagogia com as ciéncias. Os dados do pro-

blema — “educa¢ao”; as ciéncias em que se inspira a pedago-

gia. “Fim” da educacio; o ser educavel. Condi¢des naturais
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do viver humano. A psicologia e a pedagogia. A educacao se

aplica diretamente e especialmente a vida psiquica.

Reconhecido e admitido — que o objeto da pedagogia ¢ a siste-
matiza¢do dos principios que devem inspirar a obra da adaptacdo do
individuo as condi¢es de vida humana, logo se compreende que
esses principios tém de ser procurados nas ciéncias que estudam e
fazem conhecer por um lado, a natureza da crianca, e por outro lado,
as condi¢Oes da vida humana, isto é, o meio fisico e moral em que o
homem tem de viver. Tanto vale dizer que a pedagogia se deve inspi-
rar em todas as ciéncias — fisicas, naturais, historicas e sociais. Destas,
porém, hi uma que lha da os principais subsidios. E a psicologia.

Quando estudamos e analisamos o problema educacio, a fim
de resolveé-lo convenientemente, distinguimos com facilidade estes
quatro dados: o fim da educacio, e que ¢ a adaptagdo do educan-
do e seus trés fatores — natureza do educando, natureza do meio a
que ele se destina e acdo do educador. Donde concluimos, neces-
sarlamente, que — ¢ o conhecimento da natureza da crianca e da
natureza do meio, onde ela vai viver, que deve constituir a base do
preparo do educador, a fim de que, pela sua acdo, se assegure o
éxito da obra educativa, cujo fim é a adaptagao. Ora, essa adapta-
¢do ¢ de carater essencialmente psiquico, e ¢ a natureza psiquica da
crianca que se dirigem os processos educativos; logo € essa nature-
za psiquica que se deve estudar de modo explicito.

Quanto a0 meio, esse se desdobra em meio fisico e meio moral
ou social.

O conhecimento do primeiro tem grande importancia; mas o
essencial, e o mais dificil, é o conhecimento e apreciacio do meio
moral, que é constituido pelo conjunto de relagdes entre as consci-
éncias individuais, e resulta diretamente da vida psiquica. Por isso, é
ainda a psicologia a fonte principal de inspiracOes, no estudo da
moral e na apreciagdo da vida social. Entdo, sem hesitagdo, pode-

mos chegar a conclusdo de que — o estudo sistematico da pedago-
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gia deve ser precedido do estudo também sistematico e cientifico

da vida psiquica ou das atividades conscientes.

Metodologia da historia®®

1. Defini¢ao e objeto da histéria; sua importancia e fungao no

preparo geral do individuo. Utilidade educativa da histéria.

Carater dos fatos histéricos.

Ao ensino da histéria na escola primaria, aplicam-se, em gran-
de parte, as consideragdes e os conceitos com que justificamos a
metodologia racional da geogratia. Quanto ao papel que desem-
penham na instrucdo geral do individuo, ambas concorrem para
o mesmo fim. Sao disciplinas que se completam. Uma e outra se
referem a fatos complexos; tio complexos e tdo vastos que, em
geral, ndo podem ser diretamente observados, e tém de ser apre-
sentados ao aluno sob a forma descriptiva e narrativa. Sao disci-
plinas que estudam as formas e as condi¢es do viver humano.
Por isso mesmo, também para a histéria se torna necessario su-
bordinar o problema da respectiva metodologia a elucidacao
dessa dupla questdo: Que ¢ a historiar... Para que serve uma tal
disciplina, no preparo geral do individuo?...

A historia é a reconstituicao da vida consciente das sociedades
humanas, representada na evolugdo de cada uma das suas institui-
¢oes caracteristicas.

E uma definicio sintética, esta — para abranger e caracterizar o
objeto da histéria, porque s6 desse modo sera possivel julgar da
utilidade real dessa disciplina na instrucdo geral. Definir a histdria
como simples relato de fatos morais, sociais e econémicos; considera-
la, apenas, no aspecto cronoldgico e narrativo, seria um grave erro.
A historia ¢ cronica, é descricdo narrativa, porque compreende to-

das as cronicas, e porque somente sob essa forma se pode observar

6 Bomfim, Manoel. Metodologia da histéria. In: . Ligbes de Pedagogia: teoria e
prética da educagdo, 1915. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1920, pp. 251-270.
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e caracterizar os fatos histéricos; mas vai muito além, porque, como
todas as disciplinas que concorrem para a formacio do espirito, ela
tem seus principios gerais, — apreciagdes e féormulas de compreen-
der e de julgar, que equivalem as leis e aos axiomas das ciéncias
positivas e exatas. Ha (e ndo poderia deixar de haver), na histéria,
uma parte sintética, que ¢ a propria contemplacio inteligente do
viver geral dos grupos sociais. Nela se condensam todos os tragos
que, na sua vida consciente, vai 0 homem deixando sobre a terra, de
forma que, através dos seus julgamentos e das suas constatagoes,
podemos apreciar e conhecer: os progressos realizados, o sentido
em que se faz esse progresso, as resisténcias que a ele se opdem, a
func¢ao do tempo, os liames necessarios que nos prendem ao passa-
do, e, finalmente, — o que ¢ licito e 1ogico esperar do futuro. F nessa
contemplacdo geral da histéria, que bem podemos apreciar o jogo
dos esforcos morais em relagao com as forgas fisicas.

A histéria nio se explicaria, principalmente como matéria de
instrucdo geral, se devesse existir simplesmente como descri¢ao
narrativa. Dir-se-a: “Isso equivale a transformar a historia em soci-
ologia, e incluir sociologia no ensino primario...” Sociologia?l... que
seja. Nada ha de extraordinario que se dé um carater sociolégico
a0 ensino da histéria; é o unico meio de torna-lo racional.’” A
sociologia entrara ali como, no ensino da geografia, entram: a ge-

ologia, a astronomia, a meteorologia, a mecanica... como a fisica, a

57 Nota do autor: “O ensino da histéria propriamente dita, na idade em que isso é possivel,
pressupde o mesmo método que a explicagdo dos fatos elementares e da acéo do governo
e da sociedade, isto é — disto que nds chamamos sociologia. Poder-se-ia considerar essa
questao, ao mesmo tempo que a do estudo das leis da economia politica, que constituem
uma parte de sociologia, mais simples que as leis gerais da politica, se bem que em ultima
analise estas se liguem aquelas. Como ja o dissemos muitas vezes, a corrente das
narracdes histéricas comoventes leva consigo certo niumero de fragmentos despegados da
sociologia, e que chega um momento em que esses fragmentos se podem reunir de modo
que se complete o ensino respectivo” (A. Bain = Science of Educations). Nota do organizador:
Alexander Bain (1818-1903), autor de A ciéncia da educagédo (1879), propde uma pedagogia
de base fisiologica e psicoldgica, com destaque para dois campos principais, valorizados
por sua dimenséo pratica: a ciéncia e a linguagem. Ver referéncias em CAMBI, Franco.
Histéria da pedagogia. Sdo Paulo: Unesp, 1999, p. 472.
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biologia entram nas licdes de coisas... como o direito constitucional
e o direito civil, concorrem para Instrucdo civica. Em pedagogia
pratica, como realiza¢io didatica, nao hd nenhuma disciplina que
seja sociologia, como nio ha nenhuma que seja biologia. Esses
dois termos designam grandes dominios cientificos, cada um com
seu objeto, e sua orientagao geral. Biologia ¢ a orientacio de todas
as ciéncias e disciplinas que estudam os fendmenos da vida no seu
organico e positivo, como — sociologia ¢ a orienta¢do das ciéncias
e disciplinas que estudam a vida no seu aspecto moral e subjetivo,
na existéncia dos grupos humanos.

Nao h4, por conseguinte, nenhuma raziao para hesitar em fa-
zer do ensino da histéria uma coisa racional, pelo receio de lhe dar
um carater sociologico. Nao serd ele mais dificil por isso. Pelo
contrario: tudo que torna racional a instrugao, serve para facilita-la.
Além disso, essa questao de facilidade, ou dificuldade, depende
exclusivamente da dosagem da matéria e da gradacdo do ensino.
Ha muita noc¢do de Sociologia perfeitamente acessivel a mentali-
dade infantil, no aluno de 9, 10 e 12 anos.

Na instru¢io geral, a histéria tem como funcio essencial fazer
conhecer o mundo moral e politico a que o individuo pertence.
Ora, isso nio se obtém sem a contemplagdo do passado, porque
o mundo moral, e tudo que o determina — ideias e sentimentos
gerais sdo resultados de fatos e de condi¢bes anteriores. O meca-
nismo social s6 pode ser conhecido quando o apreciamos no seu
desenvolvimento através do tempo. B a histéria que nos faz com-
preender explicitamente o meio social de que fazemos parte. A
educacdo comum, espontanea, incorpora o individuo a tradigao,
mas incorpora-o de um modo inconsciente, quase. O individuo
vive nela, deixa-se levar por ela, mas, realmente, ndo conhece os
fatores dessa tradi¢ao; vive a vida social como vive a vida organica
quando ignora o mecanismo dos seus 6rgaos. Por isso mesmo,

ignorante, ele é um prisioneiro passivo da tradi¢cdo, ou um rebelde
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desvairado e pernicioso, como por ignorancia, ¢ um escravo dos
apetites materiais e um inerte, em face dos agentes capazes de pre-
judicar-lhe a sadde. O estudo racional da historia deve ser, para a
vida moral, o que o estudo da anatomia e da psicologia é para a
vida organica: satisfacdo necessaria ao classico preceito do conhe-
ce-te a ti mesmo. Nessas condi¢ces, a instrucdo historica se torna
condi¢ao capital na educagio e no preparo geral do individuo,
porque se confunde na propria obra da educagdo, que é a adapta-
¢do consciente da pessoa humana ao meio que lhe é proprio. E,
para que isso se faca de modo completo, ¢ indispensavel que o
individuo conheca realmente esse meio.

Podemos, entio, considerar a histéria como disciplina essenci-
almente educativa, tanto do ponto de vista mental, como do pon-
to de vista moral. Para tanto, porém, e para que o conhecimento
da Historia seja eficiente e fecundo, é necessario dar-lhe esse cara-
ter racional e sintético a que nos referimos. Destarte, seus resulta-
dos efetivos serdo, como devem ser: fornecer subsidios para a
instrucdo civica e a geografia politica; facilitar e preparar a adapta-
¢do a vida social; indicar o caminho e as possibilidades de progres-
s0; e, finalmente, servir de tema as licGes morais.

Nao sera preciso insistit muito para demonstrar que fora im-
possivel fazer compreender bem as condi¢des da vida politica de
que o aluno vai participar, e dar-lhe a nog¢ao racional dos respectivos
deveres e direitos, sem que ele conheca, pela historia, a razao de ser
de uns e de outros. Por exemplo: nos regimes de liberdade, um dos
direitos politicos essenciais (e que se pode considerar, até, como
dever) ¢ o de concorrert, pelo exercicio do voto, para a constituicao
dos poderes do Estado; ora, esse direito s se revela em toda sua
importancia, quando chegamos a apreciar os esforcos necessarios
para conquista-lo. A instru¢do civica ja é preparo para a vida social;
mas, além disso, a instru¢do historica intervém diretamente para a

adaptacdo do individuo ao meio moral, porque faz compreender,
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de um modo explicito, o papel de cada uma das suas institui¢oes, e
o valor efetivo dos costumes e das tradi¢oes. Ja o dissemos: desse
modo, o individuo se conforma com o viver geral, sem perder, no
entanto, a capacidade de iniciativa, porque sabe que a Humanidade
tem progredido e deve continuar a progredir; que a ordem, dentro
da tradicao, nao quer dizer imobilidade. Se ha, no jovem individuo,
as qualidades de um reformador, na histéria encontrara ele as mais
preciosas inspira¢oes, porque s6 pelo cotejo do presente com o
passado se pode reconhecer bem que ¢ que se deve pedir no futuro,
e que ¢é que se pode razoavelmente esperar dele. Quanto a educagao
moral, a influéncia dessa disciplina ¢ universalmente reconhecida; com
razdo, a pedagogia a tem considerado, sempre, como o mais eficaz
dos fatores, depois da agdo imediata do meio. Ha circunstancias em
que uma consagra¢ao, ou uma condenac¢io da histéria, tem mais
poder sobre os espiritos do que um exemplo direto. Na histéria,
cada tipo, que se caracteriza e fala ao sentimento, inspira estima, ad-
miracio, entusiasmo... ou compaixao, repulsa, reprovagio... Bem apro-
veitados, os fatos histéricos sao incomparaveis licoes de civismos e
de moral; mas para que sejam sugestivas, ¢ preciso, justamente, o
deixar perceber esse intuito, nem lhes dar tom de propaganda dou-
trinaria. F pela intensidade dramatica dos feitos, pela pintura anima-
da e real dos herdis, fazendo-os amados, ou detestados, que a con-

templacao da historia se torna, de fato, uma excelente escola moral.

2. Ensino racional da histéria; fatos e concepgdes gerais. Im-
portancia da critica nas construcoes e apreciacoes historicas. O
ensino se deve inspirar no método de constru¢ao e de coorde-
nacao da historia. Papel dos individuos no desenvolvimento his-
torico. Aplicacao do método racional a histéria do Brasil.
Todos esses paragrafos, em que se assinala a utilidade da instru-
¢ao histérica, e se explicam seus intuitos no preparo geral do indi-

viduo, valem como outras tantas indicacOes precisas, quanto a orien-
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tacdo que se tem de dar sua realizacio didatica. Se o fim da instrugdo
historica é o conhecimento sintético da vida social, ela deve tender
para os aspectos gerais, servindo-se dos fatos na medida, apenas em
que eles sdao necessarios para dar a no¢do concreta das formas de
viver, e permitir um juizo seguro e fundamentado — do carater dos
personagens, da importancia das causas e da extensao dos efeitos. A
historia ¢ a melhor escola para a cultura da capacidade de julgar,
porque seus juizos resultam sempre de comparagoes e de aprecia-
¢Oes muito complexas, de sorte que a parte mais importante, na sua
elaboracio, nao ¢é propriamente a compendiacao dos fatos, e, sim, a
orienta¢do geral que preside sua escolha, os preceitos de critica a que
sao submetidos, e 0 método com que sao coordenados, no sentido
de fazer contemplar e compreender a evolucao social.

Assim se faz a histéria; assim deve ser ensinada.

Para compreender o valor dos fatos, é mister considerar a
histéria como verdadeira constru¢io, em que os acontecimentos
servem, apenas, de material; os lineamentos caracteristicos, a con-
cepegao geral, determinam-se pelas relagoes de sucessio, pelas apre-
ciagOes de causa e efeito, e pelas inspiragcdes gerais, hauridas no
dominio conjunto da ciéncia e da filosofia.

Esta bem-visto que os aspectos gerais devem estar de acordo
com os fatos, porque sio conclusdes, resultantes das relagdes neces-
sarias entre os mesmos fatos. Mas estd bem-visto, também, que o
estudo da historia nao se poderia limitar a simples enunciagao dos
fatos, que ficariam, desse modo, sem valor. No entanto, ¢ esse o
carater que lhe dao em muitos casos; e, com isso, se torna o ensino
inteiramente rido, dificil e inttil. B nessas condicées que vemos re-
duzir-se a instrugao historica a cronica exclusivamente politica ou
militar — recitagdo de nomes de principes e de generais, enumera-
coes de batalhas, listas de datas, indicacao de casas reinantes... citadas
sem discernimento, e onde se amontoam personagens banais, ndo

permitindo ao aluno o lobrigar uma sequéncia racional de efeitos,
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nem descobrir a linha geral do desenvolvimento necessario ao gru-
po social, ou a evolugio das respectivas instituicGes. Os personagens
se tornam, entlo, inteiramente ilégicos; surgem como deuses, ou se
movem com titeres, porque — ou ndo se destacam, quase, dos acon-
tecimentos, ou sdo apresentados como a causa definitiva deles... Ora,
uma das utilidades da histéria ¢ mostrar-nos em que medida os
individuos influem, realmente, sobre a marcha dos acontecimentos,
e de que forma se refletem sobre a alma dos herdis as necessidades
e as aspiragoes gerais. Do estudo da histéria, deve o aluno trazer essa
no¢ao: de que um homem nao cria uma época, mas pode concentra-
la, sendo o realizador de uma aspiracio. Af aprende o aluno a distin-
guir o apostolo e o organizador: Graccho e Julio César... Barata e
José Bonifacio... Nao ha licdes mais proprias para dar ao individuo
o grande sentimento de humanidade e do valor relativo do homem,
no determinismo da evolucao historica.

Todos esses defeitos no estudo da historia provem de molda-lo
as formas estreitas e inanimadas das paginas dos compéndios. Nao
ha disciplina mais incompativel com eles. O ensino da historia, na
escola primaria, tem de ser obra direto (5i¢) da palavra do mestre. As
leituras sdo convenientes e necessarias, como complemento das li-
¢Oes do professor; mas nao sera nos compéndios que o aluno acha-
ra as paginas mais proprias para ilustrar o espirito, na compreensao
dos fenémenos histéricos. A boa leitura do viver passado e sentir
com a evocag¢ao dos tipos que se agitaram na historia. As licGes de
historia devem, sempre, fazer ressaltar o desenvolvimento geral do
grupo social, ou das instituicOes, e condensar os quadros historicos,
no resumo dos acontecimentos mais importantes e expressivos.”

Em sintese, o bom método, no ensino da histéria, consiste
em: racionalizar a enunciacio dos fatos, mediante a boa escolha

deles e a apreciacao sensata de suas dependéncias; acentuar as épo-

8 Algumas paginas bem escolhidas, na histéria do povo de Israel, valem mais que o
melhor dos compéndios, para dar ideia do que é a nagéo judaica. Nota do autor.
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cas; caracterizar os personagens, definir seu papel e assinalar o
desenvolvimento social, através da sucessao dos fatos.

Seja exemplo nossa historia. Principia como episédio da his-
toria de Portugal, e assim deve ser ensinada. Fazer a histéria do
Brasil — exclusivamente, ¢ mais absurdo do que pretender ensinar
a formacao do fruto, sem tomar em consideracio a vida da plan-
ta. Isso nao quer dizer, porém, que seja preciso estudar exaustiva-
mente a historia lusitana. Para conhecer a historia do Brasil, e com-
preender sua formacao, é necessario ter uma nog¢ao geral da evo-
lucdo histérica do Ocidente, nos seus perfodos caracteristicos: Grécia
— Roma ... Cristianismo: intromissao dos barbaros do Norte; feu-
dalismo, irrup¢ao do Islamismo; formagao das nacionalidades
modernas; Renascenca, expansio dos povos europeus; movimen-
to cientifico e filosofico, aspira¢oes politicas e sociais consecutivas
a Renascenca... De tudo isso se pode dar uma ideia em quadros
gerais, comentados, de espaco em espago, por leituras sugestivas.
O aluno compreendera entdo a descoberta da América, e todas
suas consequéncias: o estado de espirito dos colonizadores, ¢ a
diferenca entre a vida dos aborigenes e dos adventicios.

A historia do Brasil (como a de qualquer na¢ao ameticana) apre-
senta condi¢Oes especiais para tornar interessante e facil o ensino. S6
por absoluta incompreensio do que deve ser a histéria, e da sua utili-
dade no preparo geral, poderia ter chegado a instruciao dessa disci-
plina ao grau de aridez a que a vemos reduzida. O Brasil histérico é
um mundo que se ctia, ¢ uma na¢ao que se forma; e até podemos
marcar 0 momento em que se comecou a nova ordem de coisas que
produziram o povo brasileiro. A sociedade que para aqui se estendeu,
o quadro em que se estabeleceram os fundadores do Brasil, a natureza
que os recebeu, as almas simples com que se encontraram... tudo isso
nés conhecemos, ¢ podemos apresentar em tracos vivos. Sao dois
mundos que estao em face de nds; como que 0s vemos encontrar-se,

reagir, fundir-se... através das condi¢bes de vida que se ofereciam.
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Pois bem, todo o problema, no ensino da nossa historia, esta
em mostrar como se formou a organizacao politica e social que
abrange e sistematiza nossa tradicdo. Notemos, porém, desde ja,
que, para definir essa tradigdao, ndo basta contar; é preciso fazer
senti-la. Das licdes de historia patria, deve resultar, além da ins-
trucdo propriamente dita, o vivo sentimento da tradi¢do nacio-
nal, a caracterizacao bem nitida, na consciéncia do aluno, da sua
alma de brasileiro.

E impossivel atender a esses intuitos, desde que se d4 a nossa
histéria esse tom de resenha, ou de efemérides politicas e governa-
mentais. Toda ela se reduz a relatos apagados, inexpressivos. Para
tirar deles a conveniente instrucdo, é mister dar-lhes sentido, ani-
mando-os com visOes de conjunto, capazes de revelar a conscién-
cia que agora surge o espirito dessa nacionalidade, e seus motivos
de estimulo. Como em toda histéria, fora preciso dar carater soci-
al aos relatos. Nao hd narracdo que nio se possa fazer com esse
aspecto, e as que dizem respeito sdo especialmente proprias para
isto: exploracOes, expedicoes, lutas de raca, a conquista da terra
pelo homem... Mais tarde, uma populacdo natural, fusio de tudo
quanto aqui se encontra, encarnando uma alma nova e afirmando
a existéncia de um novo mundo... Nao temos as grandes guerras,
as lutas lendarias de defesa nacional; mas temos lances e periodos
bem expressivos — a expulsao do Holandés, a resisténcia do Sul a
influencia castelhana.. e temos, principalmente, a vigorosa epopeia

dos bandeirantes. Material ndo falta, desde que saibam aproveitar.

3. Sistematizac¢do e aspectos caracterfsticos da historia brasilei-
ra. O Novo Mundo. Os germens da nacionalidade; suas afit-
magodes explicitas. Importancia da histéria de Portugal para a
compreensao da historia nacional.

Iniciado desse modo o estudo sistematico da historia do Brasil,

e bem caracterizados os primeiros encontros dos portugueses com
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o Novo Mundo, incorporam-se no primeiro capitulo os resultados
das incursdes e exploragdes esporadicas que aqui se fizeram, os esta-
belecimentos e as povoagdes que delas resultaram, até a adogio da
exploracio sistematica, sob a forma de capitanias. Esse assunto cons-
titui o segundo aspecto geral da vida colonial, e af se compreendem:
condi¢bes do litoral brasileiro onde se desmarcaram as capitanias;
dificuldades que se ofereciam aos donatarios; ambi¢des que os ani-
mavam; riquezas exploraveis, entdo; condi¢oes de trabalho, estado
geral dos aborigenes, diferencas essenciais de educacio, entre os in-
digenas e os reindis; servicos que uns podiam prestar aos outros,
dificuldades de se associarem; espirito religioso, catequese; capitanias
que floresceram e prevaleceram, capitanias que pereceram; causas na-
turais e inevitaveis dos fracassos, causas removiveis; povoagdes e cul-
turas resultantes da exploracio sob o novo regime das capitanias; re-
lacoes dos donatarios com o Estado da metrépole, razdes politicas
contrarias a esse regime; repercussao dele sobre a histéria da colonia
até a época atual — provincias, estados... o surgir da nova sociedade,
vida nos estabelecimentos coloniais, natureza das suas produgdes; cos-
tumes que se estabeleceram, relagoes e dependéncias sociais e politicas
com a metrépole; comunicagdes que se abrem entre as diferentes
partes dos territorios; condi¢oes de prosperidade do norte do pais;
papel do governo colonial, suas relagoes com a metrépole...

Nesse estudo, o aluno vé nascer a nova sociedade. De periodo
em perfodo, ele pode comparar o estado de desenvolvimento da
colonia, os centros de povoamento que se iam formando: “Nos
fins do século XVI, ja havia tantas cidades, ou povoagdes, com
tantos habitantes... tais e tais rios ja tinham sido explorados...” Des-
de o inicio, outro aspecto geral da nossa historia se oferece a con-
templagao e ao julgamento: o desenvolvimento das relagcdes dos
indigenas com os adventicios — colonos e missionarios. Depois de
comparar o grau de civilizacio de uns e de outros, e o respectivo

estado de espirito, para explicar as lutas e as aliancas que se estabe-
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lecem, acompanha-se a fusdo das tribos na massa da nova popu-
lagdo, ou seu exterminio e afastamento para os sertoes protetores;
a acdo especial dos catequistas, oposi¢do entre seus designios e os
dos colonos. Multiplicam-se os aspectos caractetisticos neste novo
mundo em formagdo: o regime grosseiro de vida que necessaria-
mente se estabelece; deficiéncia da agdo governamental para ga-
rantir a justica, costumes despoticos, normais naquela época; es-
cassez de lavoura; origem da importacdo de escravos negros, for-
ma de exploracdo que, entdo, se estabelece; importancia dos pro-
prietarios agricolas, cidades e campos, escravos e senhores, ne-
gros, brancos e indios; relagdes que se desenvolvem entre os vari-
os elementos da populacdo; politica adotada pela metropole, se-
gundo os costumes da época e os intuitos de tirar da colénia todo
o proveito possivel. No curso desse evoluir, surgem, como episo-
dios importantissimos: as cobicas de outras nagoes, ¢ as tentativas
para se estabelecerem aqui; lutas que se travam, papel do elemento
indigena, tribos que se aliam ao estrangeiro, tribos que se incorpo-
ram efetivamente aos primeiros povoadores... Uma como que nova
raca se vai formando, ja afeita ao clima, moldada a esta natureza,
mais simples e mais grosseira que os colonos, mas apercebida dos
instrumentos e dos recursos comuns da época... Agora, ¢ essa raca
que vem completar o desbravamento dos territorios, e achar o
caminho para a realizagdo daquele sonho de riqueza que animava
os primeiros colonizadores.

Nessas condi¢oes, quando cabe estudar um episédio como o
da reacdo contra o invasor holandés, o aluno esta em condicoes de
compreender a razdo de ser da hostilidade aos holandeses, ¢ o
espirito que anima ¢ conduz para uma a¢io comum — Henrique
Dias, Camario, Fernandes Vieira, Vidal de Negreiros... Entao, pouco
importa a enumeragao exata dos combates, a mencio definida
dos sitios e a indicagao precisa das datas, ou a resenha rigorosa dos

generais e almirantes holandeses: a evocagao da figura de Nassau,
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a definicio expressiva da Companhia das Indias... bastam para dar
ideia do valor, dos intuitos e das qualidades do invasor. O essencial
para o aluno ¢é aprender a significagdo real da luta, e sua extensio;
a energia e a natureza dos sentimentos nas hostes que intransigente-
mente resistem, anos e anos, ¢ vencem pot fim, consagrando uma
nacionalidade nascente, e que se afirma na propria defesa. Nessa
luta, ja é o Brasil quem combate: secunda as acSes dos almirantes
de Philippe I, acompanha os generais de D. Jodo 1V, luta por
conta propria... luta, luta sempre, luta... até a vitdria definitiva.

Ja ha, entio, preocupag¢io de pensamento — Vieira, Gusmio...
elevam o espirito para as grandes cogitagdes. Dentro em pouco,
essa populagao brasileira completara a afirmacio de sua existéncia
no Sul, com a conquista das minas. A cultura acucareira do Norte
fez nascer e criou o Brasil, mas é produto direto do reinol; a ex-
ploracao mineira ja ¢ facanha do bandeirante paulista. Comegou
também outra forma de afirmac¢ao nacional — a luta contra o pré-
prio reinol, a reivindicagdo da autonomia. Sucedem-se os inciden-
tes e os pretextos: resisténcia as exa¢des do Fisco e a tirania dos
governadores... oposicao de interesses com os reindis... veleidades
de independéncia politica... de tal sorte que, quando o Ocidente se
agita ao influxo das aspira¢oes de liberdade e justica, ja ha no Brasil
coragdes generosos que se deixam arrastar para o ideal de uma
patria livre e americana; ha carateres que aceitam o martirio em
nome desse ideal. Desde entdo, toda a afirmacao serd contra a
metropole, nao por édio a tradicdo portuguesa, mas pela necessi-
dade de definir essa outra tradi¢dao nascente, produto da acao pot-
tuguesa, mas que ¢ diversa, porque, nela concorreram muitos ou-
tros fatores, e muitas outras condicOes; para ela se abrem novos
destinos. A metrépole opde-se a que esse novo mundo se afirme
completamente; mas ele resiste, e impde sua vontade. No dia em
que o Estado portugués para aqui se transporta, o Brasil aceita-o,

porque destarte se exprime formalmente sua existéncia; mas resis-
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te inexoravelmente a toda politica tendente a negar-lhe o direito de
povo que se formou e quer continuar. Seduz o principe portugu-
és, tenta fazé-lo brasileiro, adota o regime monarquico; luta depois
contra o novo imperador, bane-o por lusitanismo; e vemos exa-
cerbar-se um paradoxal nativismo — paradoxal, porque, em vez
de ser retrogrado, tradicionalista e reator, ¢ revolucionatio e pro-
gressista. L que esse nativismo se ocupa, em particular, do comba-
te contra os que sao, ou parecem set, adversos a nacionalidade que
se quer afirmar; em vez de ser o nativismo por amor a uma tradi-
¢io ja feita, e que procura conserva-la e defendé-la contra os ex-
cessos das imposi¢des e inovagdes estrangeiras; ¢ o nativismo pela
aspiracao de consagrar a nova nacionalidade numa tradicao proé-
pria, e que luta abertamente contra a tradicio da metrépole.

No perpassar dos quadros, que confirmam a formagao dessa
nova sociedade, a cronica politica serve, sobretudo, para estabele-
cer explicitamente a sequéncia ou a sucessao dos fatos: a cronolo-
gia ¢ uma ordem natural. Quanto ao mais, para a boa compreen-
sao da historia colonial, mais importancia tem a cronica politica de
Portugal, do que as efemérides banais, dos sucessivos governado-
res gerais do Brasil. F indispensavel comentar frequentemente os
destinos da metrépole, para apontar o reflexo dos seus sucessos
na vida da colonia. Poderia o aluno compreender o movimento
da Independéncia — feita como foi feita, sem ter a nogao exata da
situacio politica, econdmica e social de Portugal?... Como explicar
que a permanéncia do principe portugués aqui — o Fico — tenha
sido uma vitéria do espirito brasileiro, se nao se conhece a necessi-
dade que tinha o Estado portugués de diminuir a situacdo politica
do Brasil, e de domina-la diretamente?...

Formou-se uma popula¢io, constituiu-se uma nacionalidade,
definiu-se seu cardter; existe a nacio com um sistema civil e politi-
co, habitos e costumes, territério delimitado, correntes gerais de

sentimentos, movimentos de ideias, aspiracdes novas... eis 0 que
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importa ao individuo conhecer, para conhecer a si mesmo, naquilo
em que sua consciéncia reflete o elemento tradicional. O mais sim-
ples, em tudo isso — a delimitacdo do territério, orienta-se, em
parte, pela tradicdo; tem uma explicacio complexa, e é resultante
de muitos fatores, cuja importancia s6 se pode compreender e

apreciar quando se faga um estudo assim racional e generalizado.

4. Inicio do estudo sistematico da historia; instrucao prepara-

toria intuitiva. Relagoes da histéria com a geografia. Carater da

narrativa historica; condi¢Oes de realidade. Quadros gerais da

histéria do Ocidente. O julgamento histérico; culto dos herdis.

Essalonga enumeracio de aspectos gerais da nossa historia, teve
como intuito mostrar como se pode tornar interessante, eficaz e util
uma instrucio que, realizada nas formas da didatica trivial, serd sem-
pre inexpressiva, banal, inutil e arida. Parecera dificil, e até mesmo
inexequivel, o estudo da historia com tal método, quando se trate de
alunos que nao estejam convenientemente preparados. O ensino sis-
tematico da histéria ndo pode comegar antes dos 9, 10 anos. Até
entlo, a instrucao a fazer, nesse sentido, ¢ toda preparatoria, e exclu-
sivamente educativa. Comeca, como toda instrucio, pelo exercicio
da intuicao, e passa a observagao mais aturada — a observacio refle-
tida e analitica, do viver atual e da organizacio moral, naquilo que
pode ser conhecido e apreciado pela criagio. Se a histéria tem por
fim fazer conhecer a vida das sociedades através dos tempos, seu
estudo deve basear-se no conhecimento da sociedade de hoje, pot-
que todos os juizos que o aluno forme, todas as nogdes que no seu
espirito se organizem, levam a cotejos explicitos, ou implicitos, entre
as coisas atuais e as idades passadas. A vida corrente é o ponto de
partida dos conceitos a respeito das causas historicas porque ¢ na
apreciacao do viver atual que a crianca aprende a julgar os herdis e a
compreender as situacOes. A vida atual sera historia amanha. A no-

¢do da existéncia social tem de ser adquirida intuitivamente, pela
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observac¢do que o aluno faca do seu préprio viver, das dependénci-
as e dos liames que o prendem a outras pessoas; dos interesses co-
muns ¢ dos servicos necessatios que os homens prestam uns aos
outros. Da-se, a esse respeito, 0 mesmo que se da com a linguagem:
a crianca a pratica, serve-se do instrumento comum, mas quase que
nao tem consciéncia disso; assim, também, ela vive a vida social,
aproveita suas inimeras vantagens, mas nao a percebe quase; e s6
lhe compreende a importincia quando a atenc¢ao ¢ levada formal-
mente para al. Entao, as verificagdes que se faz sao como que desco-
bertas, e ela se reconhece uma criatura social, isto é, reconhece a
forma positiva das suas relagoes no grupo humano, e tem a intuicao
da absoluta importancia dessas relagdes.

Nessa fase preparatéria — de observacao do mundo ambien-
te, a instrucao historica se confunde necessariamente com a da
geografia, que também come¢a, como vimos, pela observacao
direta do meio. Quando o aluno é convidado a ver, e a resumir
numa redagdo, as formas e os meios usuais de transporte, ele estu-
da, a um tempo, geografia e historia; e 0 mesmo ocorre quando o
fazem observar e apreciar a organizacio, os fins e a extensio dos
diferentes servicos publicos: correios, telégrafos, higiene, instru-
¢do, policiamento, iluminacao, distribuicdo de 4gua... ou quando
levam a compreender a natureza e a funcio das relagdes comerci-
ais, a constitui¢ao das industrias, e as formas comuns de producio.
Entao, as duas disciplinas fazem objeto das licoes de coisas, como
quase todas as outras do programa.

Por outro lado, esse estagio preparatério para o estudo da
histéria propriamente dita se confunde com a educagdo moral e
instrucdo civica, porque, nessa fase de observacio direta, deve o
aluno estudar e compreender, na medida da sua capacidade men-
tal, cada uma das institui¢Oes sociais; o poder das leis, as formulas
da moral, as exigéncias dos costumes... Ndo sera um estudo filo-

so6fico da vida social, mas uma analise, uma discriminag¢do, em que
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se acentuem, um a um, todos seus elementos e fatores. E realmen-
te a observacao sistematica, para o conhecimento intuitivo das re-
lagdes sociais, naquilo que s6 intuitivamente pode ser conhecido.
Fora impossivel, no entanto, conservar a crianga impassivel quan-
do fazemos observar a vida moral: em muitas circunstancias, ela
tera de julgar — do bom e do mau, terd de sentir e de pronunciar-
se; é necessario mesmo que o faga, porque assim se prepara para
os julgamentos historicos.

Nesses exercicios, adquire o espirito do aluno o necessario
amadurecimento, que lhe permitird acompanhar o desenvolvimento
dos relatos historicos, apreciar a sucessdo dos acontecimentos, €
discernir suas rela¢oes e dependéncias. Entao, seu espirito se habi-
tua as circunstancias e aos fatos que assinalam as mudangas nos
acontecimentos; e o mestre lhe d4 explicitamente as nog¢des de:
invasdo, conquista, dominio, reinado, governo, independéncia,
emancipacio, guerra, tratado... S6 desse modo pode o aluno achar
sentido das descri¢des histoéricas. Seguir as narrativas nao € dificil a
mentalidade infantil; pelo contrario: uma tendéncia natural a leva
irresistivelmente para os encadeamentos dramaticos. Esse interesse
pelas narracdes e aventuras, tdo frequentes na histéria, pode ser
aproveitado, desde que as criangas comeg¢am a ler de forma cor-
rente. Elas gostam de histéria, e as acompanham facilmente; o
preparo inicial, nesse estudo, nio visa propriamente habilitar o alu-
no para acompanhar as narracoes e interessar-se por elas, e, sim,
habitua-lo a discernir nas narrativas o elemento racional: exigir a
verossimilhanca, reconhecer a exatidio, julgar os personagens, com-
parar as situagoes, relacionar causas e efeitos... Isso se obtém apro-
ximando as narrativas da realidade, quer dizer, familiarizando a
crianca com os relatos de casos reais, em vez de manté-las no
dominio da fantasia. Sio muito convenientes e muito educativas,
nesse sentido, as biografias dramaticas; ensinam a apreciar os he-

réis, e a acompanhar um prosseguimento légico de acontecimen-
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tos. O elemento racional torna-se explicito na vontade de herdis:
ele quer racionalmente; ele quer e julga, e a crianca segue o desen-
volvimento de uma acio racional, inteligente, justificada.

Alega-se, geralmente, que a convivéncia da crianca com os se-
res de fantasia — nos contos de fadas e bruxas, é util como cultura
da imaginacio. Seria contrassenso. A verdadeira cultura da imagi-
nac¢io consiste em dar-lhe a inspiracao das realidades, para que ela
possa produzir melhor que a realidade. Nao esquecamos, porém,
que esse — melhor ndo ¢é arbitrario, se nio, indicagio da prépria
realidade. Todas as exigéncias da estética, todos os elementos da
beleza, todos os recursos de pensamento — harmonia de propor-
¢oes, propriedade e vigor de expressio, sentimento de verossimi-
lhanga... resultam do traquejo com a realidade. A crian¢a busca a
narrativa e nela se compraz, porque tem necessidade de alimentar
a imaginacio, sem o esforco penoso da disciplina. E-lhe tio facil
seguir a narragao fantasista como correr desordenada pela campi-
na. A narrativa pura, fantasista, é, quase, um exercicio passivo da
imaginacdo, que, arrastada para o desenlace, perde toda a iniciati-
va, e toda a capacidade de construcao original. No estudo da his-
toria, sucessao de fatos, nao ha necessidade de cultura especial para
isso. O dificil é subordinar o espirito da crianca a realidade.

Em resumo: o preparo para o estudo sistematico da Historia
se faz pelo conhecimento intuitivo da vida social, e pela observa-
¢do do meio moral, completando-se com as biografias dramati-
zadas dos personagens historicos. Essa observacido direta da vida
social é que se confunde com o estudo intuitivo da geografia, e
com a instrucdo moral e civica. Seu fim ¢ tornar a crianca capaz de
apreciar as relagdes sociais contemporaneas, ¢ de compreender e
seguir racionalmente uma descri¢do histérica.

Assim preparado, sera para o aluno um verdadeiro prazer ouvir
falar desse mundo grego ou romano; seguir em quadros sumarios

a historia da grande Republica Latina; vé-la vencer, um a um, to-
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dos os grandes povos que com ela se encontraram, e transformar-
se, depois em Império — sobre todo o mundo civilizado de en-
tao... Que lhe mostrem, em torno, o mundo barbaro, fascinado
pela grandeza de Roma, a investir contra ela, repetidamente, até
que, por fim, o Império se desmantela no Ocidente, para continu-
ar no Oriente uma vida mesquinha, ja sem repercussiao sobre o
resto da Terra... Na universalidade do dominio romano, calados
os sentimentos de patria, surge uma doutrina de compaixao e de
amor, de reparacio e de justica para os humildes e os infelizes; e
essa doutrina ganha os coracOes, nas multidées dos vencidos e
espoliados da sorte... Finalmente, todo o Ocidente se converte ao
Cristianismo que, entdo, se organiza por inteiro e fora da ideia de
patria, e de acordo com as tradi¢oes catodlicas de Roma. Os prin-
cipes e generais barbaros estabelecem-se com suas hostes sobre os
territorios que conquistam; assenhoreiam-se das terras, adotam da
civilizagao latina o que ¢ vantajoso, como institui¢oes politicas, re-
ligiosas e morais; apuram os costumes, afinam o espitito; mas con-
vertem-se em casta privilegiada de senhores; ¢ o feudalismo, com
suas lutas, temperadas de cavalheirismo e de misticismos.

Dessa alianca entre as tradicoes barbaras e as da vida latina, em
cada parte, surgem as nacOes modernas. Nessas lutas, o espirito
guerreiro se afirma de mais em mais; combinado ao fervor religi-
0so — de uma crenca nova e profundamente mistica, ele arrasta
principes e povos as Cruzadas. Irrompe o Islamismo, a luta se
exacerba; acentua-se o pendor para as expedi¢cdes guerreiras e
catequizadoras do Império do mundo. Os povos que, no Ociden-
te, sofreram o jugo maometano, libertando-se dele, querem, ago-
ra, arrancar-lhe as outras conquistas — sonham a India, buscam seu
caminho... descobrem a América...

Esse perpassar de panoramas historicos, serd a fase final do
preparo para o estudo formal e sistematico, ou da historia univer-

sal, ou da histéria do Brasil. Sem isso, o estudo pormenorizado
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nio tera sentido, nem interesse. E bem de ver que, na escola pri-
maria, ndo serd possivel um estudo completo de toda a historia,
ou da histéria nacional; nem ¢é necessario. O essencial é que o aluno
chegue ao conhecimento geral da situagdo historica da humanida-
de e da sua patria. E conveniente, porém fazé-lo estudar
pormenorizadamente, uma fase, uma quadra, ou um acontecimento
em particular. Tem isso a vantagem de apurar o espirito na critica
histéria, e de habitua-lo a prosseguir por si mesmo nesses estudos,
se 0 gosto o leva para af. Demais, para bem conhecer a alma de
um povo, ¢ indispensavel analisa-la detidamente no desenvolver
de uma das suas crises historicas. O carater da nacionalidade brasi-
leira esta, todo inteiro, na histéria da abdicacio.”” O estudo da his-
toria, que ¢ uma verdadeira escola de moral e de civismo, deve ser
feito de molde a suscitar e cultivar os sentimentos de admirac¢io e
veneracio pelos grandes tipos; deve despertar entusiasmo e devo-
¢io pela comunidade nacional; mas tudo se tem de obter, sem
recorrer ao 6dio, sem criar contrastes, sem gerar dissensdes nos
espiritos. Apelando para a histéria, no intuito de fortalecer o patri-
otismo, o mestre se dirige aos sentimentos que unem; evoca as
figuras legendarias e consagradas; insiste nos temas que falam da
grandeza do pafs, ou lembram aspiracdes gerais, sem preferéncias
de classes ou de partidos e de crengas.

A instrucao histérica fornece o melhor material para os exerci-
cios de linguagem, principalmente os de composiciao. Nessa ot-
dem de assuntos, o aluno tem facilidade de desenvolvimento, e, se
possui um pouco de talento literario, podera exprimi-lo em toda a
plenitude, porque a exposi¢do historica admite perfeitamente, e
pede, muitas vezes, a forma artistica. Nao lhe acontecera aqui o —
nao saber o que dizer... Nao lhe custara achar a ordem em que

deve dizer... A ordem na narrativa indica-se por si mesma.

5 Todas as revolugdes vencedoras se fizeram, no Brasil, sem luta; em todas as guerras
civis, o partido da revolugdo foi vencido. Nota do autor.
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Para completar e reforgar a instru¢ao historica, convém localizar
geograficamente os acontecimentos. As associagdes entre os fatos
historicos e as descri¢bes geograficas convertem estas ultimas em
cenarios animados, com grande poder evocativo, principalmente quan-
do as condi¢bes topograficas concorrem como causas, € servem para
explicar a marcha dos acontecimentos. Ha verdadeiros quadros histé-

ficos que $30, 20 mesmo tempo, panoramas geograficos.

INSTRUGCAO PUBLICA-TEXTO 1
Instrucdo popular”®

Foi nas paginas de um trabalho estrangeiro (Report of the
Comissioner of Education — Washington 1889) que eu pude apreciar,
pela primeira vez, num quadro geral, a instrucdo publica no Brasil.
Foi tao profunda a impressio que me causou essa leitura, pela
insignificancia e pobreza patentes dos nossos recursos escolares,
que nunca mais me pude furtar ao desejo de observar e estudar o
problema da instrucdo popular entre nés. De entdo pra ca s tenho
encontrado motivos para maior desconsolo.

O que naquelas paginas se lia, aquele quadro, era o legado da
instru¢io publica imperial.

E, quando se considera que, na instru¢ao publica, o que mais
interessa o pafs ¢ a instrugdo primaria, por ser a que mais refere a
grande maioria da nacio, dotando-a com as ideias originais de toda
a educacao intelectual, por ser a que mais concorre para a formacao
do carater nacional, e do espirito publico e a nica que prepara os
povos para ao regime democratico, levando a massa popular a soma
de conhecimentos, capaz de dar a cada um a independéncia entao
indispensavel nos regimes livres — é profundamente triste verificar

que essa instru¢ao quase nao existia no Brasil.

70 Extraido de Bomfim, Manoel. Cultura e educagéo do povo brasileiro: pela difusdo da
instrugdo primaria. Rio de Janeiro: [Pongetti], 1932, pp. 55-62. Originalmente publicado no
periédico Republica, n. 291, 2/9/1897. O artigo esta assinado por “M. Bomfim (da Revista
Pedagogica)’.
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Depois de setenta anos de vida nacional autbnoma e de mais de
quarenta de plena paz, as camadas inferiores da populacao brasileira
nao estavam mais cultas, nem mais elevadas intelectualmente, que
nos tempos coloniais; que o diga a queixa unanime de todos quantos,
no Brasil, tentaram a profissao das letras e dela tém desistido em
face da antipatia, da indiferenca e da hostilidade, mesmo, do nosso
publico, da falta de leitores... que o diga o grau de fanatismo, de
profunda ignorancia, de absoluto analfabetismo em que jazem as
populacdes dos sertdes do Norte, tio genuinamente nacionais..., que
o digam a indiferenca do publico em face dos acontecimentos politi-
cos e das dificuldades que tem encontrado em assentar-se 0 NOvVo
regime, o qual supde, antes de tudo, a existéncia de povo, isto €, de um
quociente social, cujas unidades tenham consciéncia do seu papel...

Recebendo este legado — uma massa popular inculta e inca-
racterizada — cumpria e cumpre, a Republica, educa-la, para conti-
nuar definitivamente a alma brasileira, dando-lhe a feicdo republica-
na, criando a homogeneidade dos interesses nacionais, unificando,
desenvolvendo e caracterizando os sentimentos de patriotismo e 0s
altos motivos politicos, elementos indispensaveis a integridade e ao
progresso do pais, principalmente quando a descentralizagdao veio
quebrar os unicos lacos que, na auséncia desses de ordem moral e
intelectual, podiam conservar unida esta grande nagao.

A natural reacdo contra a centralizagdo imperial levou os cons-
tituintes da Republica a retirar 2 Unido toda e qualquer ingeréncia
na organizacdo da instrucio popular do pais.

E verdade que nisso eles apenas conservaram uma disposicio
do regime imperial — desse abstruso regime centralizador que, en-
tretanto, alienava de si a organiza¢do da escola primaria.

Uma vez que essa foi considerada a melhor organizacio repu-
blicana e a mais apropriada as nossas condi¢oes, é mister preparar
o pals para que ela possa funcionar livtemente, sem os riscos de

um desmembramento.
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Livres, autbnomos os estados, cumpre uniformizar uns tantos
servicos de ordem moral e politica. F a Ginica maneira de conservar
integro, para o futuro, este grande pafs, onde os interesses materiais
variam tanto de zona para zona.

E forcoso criar fortes correntes internas de sentimentos e de
ideias que liguem nossos destinos; ¢ a base de tudo isso é escola
primaria.

O Império nio o fez e por isso nos legou o Brasil que hoje te-
mos, atrasado, sem compreensiao dos seus detinos, sem vontades
e sem entusiasmos. Se nio sentimos mais forte a necessidade de
remediar tamanho mal é porque a tudo nos habituamos.

Somos um povo sem tradi¢Ges, sem correntes de opinides, sem
correntes sociais fortemene constituidas. A par disso estamos orga-
nizados em Republica federativa, sob a forma a mais lata possivel.
Que nos resta fazer, se N0s queremos conservar como uma nacio-
nalidade unica? Criar, o mais cedo possivel, um espirito publico,
levar a todos os animos o sentimento de uma patria nica; afinar, de
um extremo ao outro do pafs, o amor do Brasil comum.

E o que esta naturalmente indicado para isso como o mais con-
forme nossa situacdo especial, a nossa crise social é desenvolver uni-
ficando e nacionalizando a escola primaria — que sdo urgentissimas
para a Republica e para a patria.

De que nos serve decretar o regime das liberdades se nao
sabemos compreendé-lor... A liberdade nio se cria pela virtude
mirffica das leis: enquanto a maioria dos brasileiros nao estiver no
caso de compreender seus direitos e deveres civicos, s6 teremos o
governo da nagdo como a expressio de um poder pessoal.

O remédio contra isso esta exclusivamente na instru¢ao po-
pular, capaz de criar o que se pode chamar uma alma nacional,
lucida, sa, caracterizada e forte.

Isso que venho recomendando nao é novo em outros paises

nem atenta contra as regalias da federacao brasileira.
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Todos os governos das na¢oes, cujas condi¢Oes politicas mais
se aproximam das nossas, intervém na organizagao moral e poli-
tica da escola primaria e contribuem largamente para a instrucio
popular. Assim ¢ na Suica, na Alemanha, na Inglaterra e nos Es-
tados Unidos. O que nio conheco ¢ pafs onde o governo central
se despreocupe tio absolutamente da instru¢do primaria como
entre nos; nao sabendo se o povo aprende nem se hé escolas, nem
o que nelas se ensina; nao concorrendo com um ceitil para a instru-
¢io do povo, ignorando, por inteiro, tudo o que a isso se refere.

Creio que nio hd um brasileiro com responsabilidade no atual
regime e consciente dessas responsabilidades, que endosse e louve
tal estado de coisas. Todos reconhecerdo que é preciso trazer um
remédio a isso e quanto antes.

Da-se entretanto que o esforco a tentar s6 pode ser feito, por
enquanto, indiretamente.

A Constituicao republicana atribuiu, exclusivamente, aos esta-
dos todos o servigo de organizac¢io e manuten¢iao do ensino pri-
mario e, no momento atual, ninguém deve cogitar de uma refor-
ma constitucional. Por isso e porque, para as providéncias que o
caso requet, vale infinitamente mais o esforco combinado, mas
livre e espontaneo, de todos que tém o encargo da instrucdo pu-
blica, do que a decretacio de leis, o que devemos fazer é procurar
um meio pratico de trazer para um acordo comum a ag¢ao indivi-
dual de todos os que trabalham nesse mister — mesmo porque
nesse particular de instruciao publica hd muito que duvidar da efi-
cacia das medidas legislativas e da agdo do governo sem o concurso
da iniciativa particular e coletiva.

Ainda mesmo quando a Unido houvesse inscrito entre seus
encargos a instrucio elementar, muito haveria por fazer: seria pre-
ciso fazer passar a instrucio das leis para as escolas e das escolas
para os costumes — e, para isso, o Estado nada pode. Para essa

obra, ¢ preciso dedicagdes € a maquina administrativa ¢ quase sem-
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pre estéril. Todo o segredo estd,”" dado que consigamos vencer
nossa propria inércia, em conciliar a iniciativa particular com a do
poder central.

Por hora s6 ha um meio de podermos atingir a essa almejada
unifica¢ao, caracterizacio e nacionalizacdo da escola primaria — é o
acordo voluntario de todos os estados e dos poderes da Unido.
Cumpre provoca-lo, e, penso, nio seria dificil, sobre ser de vanta-
gens para a causa da instrucio publica e da seguranca da patria
brasileira; vantagens que se mede pela inteira liberdade com que
cada parte entra no acordo e pela soma de inteligéncias, de esfor¢os
e de competéncia, que virdo concorrer nessa obra comum.

Parece-me que ndo havera uma sé parcela da nacio brasileira
capaz de negar seu concurso para essa obra salvadora, cujos tra-
mites sdo relativamente faceis.

Imagine-se que os poderes de todos os estados e da Unido
resolvem conferir a um congresso de profissionais competentes,
adrede nomeados por cada uma das partes, a organizagdo das
bases gerais da instrucdo primaria, dos programas escolares (es-
colas primarias e normais) e a adogao dos livros escolares?... Terfa-
mos conseguido o essencial. Contra isso que se pode objetar? Que
¢ uma quebra da autonomia dos estados? Nao, pois eles concorrem
de maneira livre, ficando senhores inteiramente da administracao
de suas escolas.

Que ficam tolhidos de prover a melhoria e o progresso do
ensino publico? Também nao; por intermédio dos seus represen-
tantes eles tém iniciativa para proposta das reformas que eles jul-
garem convenientes. Daf s6 podera advir um bem: maior estabi-
lidade na codificacao do ensino.

Se a tudo isso se juntar a agdo do governo central, indo em

auxilio das zonas mais pobres do pais, subvencionando escolas pri-

" Parece faltar um trecho nesse ponto. A publicagéo original ndo foi localizada, de modo
que foi mantida a reprodugao de 1932.
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marias, mas tendo escolas normais e escolas modelos, cujos progra-
mas devem ser os mesmos formulados pelo congresso pedagdgico
de todos os Estados e, no qual ele teria representantes, teremos a
Unio no seu verdadeiro papel, sem sair das linhas constitucionais.

Ha um meio muito simples e natural de medir esse auxilio: ¢ a
relacdo entre a renda de cada um dos estados e a cifra de sua
populacio. Por af se pode conhecer perfeitamente aqueles que ca-
recem do auxilio da Unio.

Essas ideias que, estou certo, sao sufragadas pela maioria dos
que se interessam e tém competéncia dos negdcios da instrucao
publica, trardo no terreno da pratica a primeira iniciativa que se
levante nesse sentido: agremiados os que assim pensam e formula-
das as bases gerais, essa agremiac¢ao solicitaria dos 6rgaos dos po-
deres publicos dos diversos estados da Unido para que nomeas-
sem seus representantes, com o compromisso de aceitarem as re-
solucoes adotadas no congresso desses mesmos representantes.

E tempo de se fazer alguma coisa nesse sentido.

* k%

TEXTO 2

Dos sistemas de ensino’?

O fato que primeiro fere a aten¢do de quem se ocupa dos
assuntos pedagdgicos é a multiplicidade de sistemas referentes a
educacio e instrucido; cada qual atribuindo exclusiva capacidade
para o desiderato proposto: cada qual mais absoluto.

Essa sistematiza¢do nio ¢ partilha unica da pedagogia; é um
fato geral, comum a todos os ramos da atividade do espirito hu-
mano. Desde que o individuo leva sua aten¢do para um assunto
qualquer, que estudando-o e observando-o chegou a conclusdes

suas, desde que se supde com uma concepe¢ao original e quer daf

2 Reproduzido do livro Cultura e educagédo do povo brasileiro. Rio de Janeiro: Pongetti,
1932, pp. 63-68. Originalmente publicado no periédico Republica, n. 53, de 7/1/1897.
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tirar aplicagoes, sente, imediatamente, o desejo de generalizar, e
comega criando um sistema, ao qual confere virtudes unicas e ex-
clusivas, atinentes ao fim a que se propde.

Mas se conseguirmos vencer essa tendéncia a sistematizagao e
encaramos o problema pedagbgico, primeiro nas condi¢does em
que ele se apresenta, depois nos seus fins, para entdo cogitar dos
meios e processos a leva-lo a efeito, o resultado a que chegamos ¢é
a seguinte verdade — que a pedagogia nao pode, e ndo deve ficar
presa a nenhum sistema exclusivo; que para ensinar e educat, o
mestre tem de servir-se de todos os sistemas e processos.

A evidéncia dessa verdade mais se acentua quando bem se
considera no papel racional da escola, que nio pode ser outro
sendo o de — assistir, acompanhar, guiar e corrigir, o quanto possi-
vel o desenvolvimento de todos os caracteres e inteligéncias, nas
infinitas modalidades que eles soem revestir, no sentido, sempre
da moral e do progresso humano, da maior perfeicio que cada
um pode atingir.

Ha porventura sistema algum capaz de compreender toda a
latitude desse problema?

Para atingi-lo é preciso que a escola possua o que se pode
chamar — uma alma; que seja — uma inteligéncia e ndo um sistema.

A escola é o professor; e este no desempenho de sua missao tem
de se desprender das regras e dos sistemas, das palavras e dos precei-
tos, para voltar-se todo para a alma da crianga, estuda-la, compreendé-
la, conquistar-lhe os afetos, sem domina-la, em suma acompanha-la,
guiando-a, até que suas energias e vontade sejam bastante fortes para
leva-la sem perigo e com éxito pela viagem da vida.

Para isso, o mestre tem de integrar-se na vida do aluno, convi-
ver com ele, assistir continuamente a expansao e evolugdo da sua
personalidade, ajuda-la, para que ela adquira a consisténcia para
resistir a todos os embates futuros, e isso nao se pode fazer confi-

nando na estreiteza de um sistema.
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Nio é com a instru¢ao ministrada do alto de uma cadeira, sob
certo programa, seco, dogmatico, doutoral, sem a efetiva penetra-
¢ao da alma pela alma indiferente as afinidades espirituais, sem ver-
dadeira intimidade, que o ensino pode influir e produzir bom efeito
sobre a inteligéncia inexperiente e versatil da crianga. De qualquer
forma o que se da ¢ a absor¢io da individualidade da crianga pelo
sistema criando massas e destruindo as unidades sociais.

Hoje a pedagogia compreendeu que a missdao da escola nao
¢ fazer sabios, nem tdo somente implantar no espirito do aluno
certa dose de conhecimentos; mas sim, tomando de uma inteli-
géncia qualquer, tornd-la apta a aprender. Ela instrui ensinando a
estudar. Os conhecimentos que confere sdo antes um meio que
um fim.

Verificado como esta que nenhuma escola pode dar ao indivi-
duo a soma de conhecimentos que ele carece, segue-se que a esco-
la deve, antes de tudo, deixar ao individuo a plena posse da sua
personalidade, condi¢do indispensavel ao seu progresso futuro.

Dai vem que a Inglaterra, por exemplo, onde a instru¢io esco-
lar é deficiente, mas cuja educagao moral e intelectual ¢ feita sobre
essas bases, longe de estar em situagdo inferior com relacdo ao
progresso intelectual dos outros pafses, apresenta, pelo contratio,
uma soma de talentos originais e de sdbios autodidaticos como
nenhuma outra na¢iao pode contar.

Nio ¢ muito insistir nesse assunto, escrevendo para nosso meio.
Somos em geral adoradores do sistema dos sistemas, crentes fer-
vorosos nas virtudes com que eles vém apregoados, fetichistas
dessa técnica escolar, com uma pedagogia, disciplina, programas e
térmulas tradicionais, a que de boamente conferimos um mérito
absoluto e um absoluto saber.

Contra isso, pois, ¢ preciso reagir, porque desse sistema nao
tiraremos mais que um verniz de educagdo e de instrucio; verniz

moral e intelectual.
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Nio importa isso dizer que condenamos os sistemas, no que
eles tém de bom e proveitoso.

Nio: todos eles servem, prestam servigos e encerram precio-
sas verdades e preceitos; mas para certos casos, quando o pedagogo
sabe respigar neles, aqui e ali, os melhores processos para o cum-
primento da sua missdo, escolhidos de acordo com seu carater, e
principalmente com o carater de educando e aluno.

De inicio, todo o empenho do preceptor deve ser assistir a
eclosdao da individualidade da crianca. Nao sendo isso possivel,
tem ele, antes de tudo, de estuda-lo moral e intelectualmente; in-
vestigar seu carater e espirito; ensaid-lo mesmo; descobrir as qua-
lidades e faculdades que predominam, para conhecer o ponto por
onde a deve atacar para dar-lhe o ensino e a educacdo necessarios;
ver os vicios que deve combater e as virtudes que tem de desen-
volver e as que deve vigiar.

Para isso, ja se v€, ndo ha sistema pedagdgico que por si s6
baste ou que deva ser, no seu todo, condenado. Ainda os mais
atrasados tém seus casos especiais de aplica¢Oes; senio em tudo,
pelo menos em parte.

Compreende-se, por acaso, que a crian¢a afetuosa, meiga e
caridosa, cuja sensibilidade moral nao suporta o simples olhar se-
vero do mestre, seja educada pelos mesmos processos que aquela
cujo espirito e carater trazem o germe do futuro louco moral, do
criminoso instintivo?

Deverao ser dirigidos pelo mesmo sistema: a crianga dissimulada,
refalsada e mentirosa, e a arrogante, impetuosa, atrevida e franca?

E natural que o menino de inteligéncia precoce, pronta e bri-
lhante seja instruido pelo mesmo processo que o de inteligéncia
tardia e lerda, ou o que ¢ suscetivel de pouco desenvolvimento
cerebral?

E por nio cogitar desses elementos que comumente vemos sair

dos colégios e escolas, e mesmo dos cursos supetiores, individuos
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portadores de péssima reputacio intelectual, que depois patenteiam
excelentes dotes de inteligéncia.

Para tudo isso que vem escrito, empreende-se bem que o que
condenamos ndo ¢ propriamente o sistema, mas sim o espirito de
sistematiza¢ao, sempre nocivo e intenso aos verdadeiros interesses
da pedagogia, ainda mesmo quando se prende a trabalhos como
o de Spencer, feito nas linhas de um sistema filoséfico positivo e
cientifico, fruto de uma observa¢io rigorosa e racional, e que nao
¢ simplesmente um sistema pedagogico, mas sim a sumula das
condi¢bes do problema da educacio.

Sobressai de tudo isso que um perfeito educador deve ser
simultaneamente um observador e um psicologo, habilidades que,
reunidas as suas especiais, fazem dele um verdadeiro moralista,
tedrico e pratico; porque o mestre tem de ser o exemplo que fere
a imaginac¢ao viva e impressionavel das criancas, e o modelo sobre
o qual se exerca sua espantosa faculdade de imitacao.

Dificil mister! Bem dificil! Por entre vicissitudes da nossa vida
politica lembro-me continuamente dos conceitos de Xenofonte,
quando ao comegar seu Anabase tanto encarece a dificuldade de
governar e dirigir os homens. Conceitos em verdade bem justos.
Mas, colocado entre os dois, bem dificil ¢ dizer-se o que mais

custa — se governar ¢ dirigir homens; se educa-los e instrui-los.

* k%

TEXTO 3
O dever de educar”

A educacio é fato natural, e corresponde a uma fase indispensa-
vel na formacio dos individuos, para que possam atingir e realizar
as condicoes do viver humano. F uma necessidade imperiosissima,

que resulta desta circunstancia: no homem, os processos de adapta-

73 Bomfim, Manoel. “O dever de educar”. Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, terga-feira,
27/9/1921, p. 2.
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¢a0 a0 meio e os recursos de realizacdo da vida de relacdo, em vez
de serem simplesmente instintivos e hereditarios sao conscientes, in-
teligentes, suscetiveis de variacoes e de aperfeicoamentos, e se trans-
mitem as geracoes sucessivas, ndo como heranca biologica, mas sob
a forma de aquisi¢oes pessoais, com esse mesmo carater de consci-
entes ¢ inteligentes, mediante a a¢do sistematica dos individuos ja
feitos, e das suas obras, sobre os jovens individuos.

Essa acdo sistematica, ou intervenc¢ao necessaria e propositada,
na formagao das criaturas humanas ¢ a propria educagao. Com ela
se adquire a verdadeira qualidade de ser humano, porque ¢ assim,
educativamente, que se faz a transmissiao dos processos conscientes
e humanos de relagdes com o meio. Ha, em tudo isso, infinitas van-
tagens: a transmissao consciente e educativa, substituindo, na espécie
humana, a heranca bioldgica, quanto as formas adaptativas, ¢ uma
das suas acentuadas superioridades, porque, convenientemente feita,
ela permite, a cada individuo, o condensar e aproveitar, no seu pre-
paro pessoal, a experiéncia geral da espécie. Gragas a educacao, cada
personalidade nova pode resumir o progresso moral e mental da
humanidade. Em compensacio, se ¢ malfeita, ou incompleta, a edu-
cacao, o individuo serd um deformado moralmente, ou mutilado
mentalmente, como resultaria ser um deformado o animal, cuja ges-
tacdo, perturbada por qualquer processo moérbido, desse lugar a
herdar fun¢des alteradas e instintos pervertidos. Ao mesmo tempo,
sucede que, ainda quando seja benfeita a formagao educativa esten-
de-se por longo periodo, e enquanto ela nio estd terminada, ou,
pelo menos muito adiantada, o jovem ¢ um incompleto.

A educacio equivale, em verdade, a um terceiro perfodo de
desenvolvimento, na constituicao do ser humano completo: gesta-
¢do, aleitamento, educagio. A educacio ¢ uma consequéncia natu-
ral da superioridade de organiza¢ao nervosa do homem, como o
aleitamento ¢ uma consequéncia natural da organiza¢io bioldgica

dos mamiferos. E tdo necessario educar a crianca como aleitar o
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recém-nascido. Para o homem, tanto é condi¢io de vida o alimen-
tar-se o bebé, e garantir a formac¢io completa do organismo, como
dar a crianga a educagdo, que nutre a inteligéncia, e permite a for-
magao do seu espirito para a vida moral.

Essa ¢é a situagdo natural dos jovens individuos humanos quanto
a necessidade de educagio. Transportada para as condi¢des do viver
moral, na linguagem da vida social, essa necessidade se desdobra em
direitos da crianca, e deveres dos pais e da sociedade para com a
crianca. Na realidade, direitos e deveres nao sdo mais do que aspectos
subjetivos com que se formulam, na consciéncia humana, as impo-
sicoes naturais, relativamente as relacdes dos individuos entre si.

O instinto materno, extensamente animal, prende os pais a sorte
da prole. Com a vida moral, esse instinto se espiritualiza, como se
espiritualizam as relacdes do casal. Entao, espiritualizando-se os
instintos em sentimentos maternais, as dependéncias naturais da
prole se representam mentalmente como direitos, se /sic/ os pen-
dores intimos para atender a elas como deveres. Na lucidez da
consciéncia moral, todos os pendores de socializagdo tomam a
forma de sentimentos, e se impdem e sdo aceitos, como deveres.

Por isso, pois que a acdo educativa é essencialmente moral e
socializadora, para bem compreender o problema da educacio e
formular o respectivo sistema de realizacdo, convém considerar o
caso no seu aspecto moral, e defini-lo em termos sociais, isto é —
como direitos e deveres.

Nao se trata de apelar para o estreito, inexpressivo e estéril
formalismo juridico, se ndo de considerar o problema da educa-
¢do em termos bem humanos, apreciando e acentuando o valor

social da crianca.

* k%

O primeiro direito do homem — direito essencial, e de que

derivam todos os outros, como aspectos secundatrios — ¢ o direito
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a vida. Todo individuo significa um valor absoluto, e encarna in-
contestavel direito de existéncia, pelo simples fato de que existe. A
moral, a politica — todo o travamento social se baseia no reconhe-
cimento desse direito, que ¢ a propria esséncia da justica.

O DIREITO ¢, em si mesmo, a expressdo e a afirmacao das
vantagens que o viver social, organizado segundo as tendéncias e
os interesses mais gerais da espécie, oferece e garante ao individuo
humano, adulto ou crian¢a. A moral, e a justica nao distinguem a
situacdo do infante, nem a restringem, quanto a essas garantias es-
senciais. Mas esse direito primordial da crianca a vida ndo pode
significar, apenas, a garantia da vida organica. O direito é uma
resultante da vida moral e social, e, pois, refere-se sempre a vida
moral e as relagdes sociais; a sociedade que, em virtude do direito
a vida, garante a crianga a nutricao do corpo, a integridade dele ¢ a
plena expansao orginica, tem como dever, mais imperioso ainda,
assegurar-lhe, a criatura infantil, a indispensavel nutri¢ao do espiti-
to, a saide ¢ o pleno desenvolvimento da vida mental e moral.

A crianga tem de ser considerada e garantida nas condi¢oes na-
turais da sua realidade, em vista da situagdo humana em que vai
viver. Seus direitos nao sdo, apenas, os de um animal que deve viver,
nem mesmo, simplesmente, os de uma criatura ja em definitivo cons-
tituida e que tem de continuar a existir; a crianca ¢, principalmente,
um ser a realizar-se. A vida ndo lhe serd possivel, sendo humana,
moralmente, e, para tanto, ¢ lhe em absoluto necessario ser conveni-
entemente educada. A sociedade, que mais tarde, vai exigir moralidade
e atividade, tem o dever de garantir e fornecer a crianca as possibi-
lidades de realizar a vida nessas condigbes. Para ser implacavel, como
¢, nas exigéncias, ela tem de ser completa nas garantias.

A crianga é, realmente, um potencial humano; dela tem de sair
uma pessoa, consciente das proprias forgas, capaz de utiliza-las
com o maximo de proveito, para si e para a sociedade. Com as

energias psiquicas da crianca, se tém de formar: uma inteligéncia,
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um carater ¢ um coracao. Sem isso, nio se tera realizado nela uma
personalidade. Nada se pode exigir ou pedir a0 homem como
personalidade social, se ndo lhe ¢ afirmado e assegurado esse di-
reito de realizar-se como personalidade social. A sociedade, no
definir os deveres individuais, trata somente com individualidades
conscientes, com pessoas devidamente situadas na vida, e senhoras
dos meios que permitem viver moralmente, no complexo dos
liames sociais. Para chegar a essa situagdo, para ser uma pessoa
humana, ¢ indispensavel a educacio; a crianca nio se pode educar
por si; tem o direito a ser educada. A sociedade tem, entio, o

dever de dar-lhe a conveniente educacio.

* k%

O direito que tem a crian¢a de ser convenientemente educada,
representa, para o Estado, o dever explicito de assegurar-lhe essa
educacio, porque o Estado ¢ a organiza¢io social explicitamente
encarregada de garantir direitos.

Nas condi¢es juridicas e politicas em que vivem as socieda-
des, hoje em dia mais cultas, incumbe ao Estado dupla funcio:
superintender as necessidades coletivas, sob a forma de servigos
publicos, e defender e garantir os direitos individuais, fazendo-os
valer pela forca, quando preciso, isto é, obrigando os fortes a res-
peitar os direitos dos fracos. Em qualquer desses casos, qualquer
que seja o aspecto sob o qual consideremos a fun¢ao do Estado, a
educacio se lhe impSe como assunto capital, pois que o Estado ¢é
o 6rgio explicito da nacio, isto ¢, da propria sociedade organiza-
da, nas formas normais da existéncia coletiva.

A nacio, coletividade solidaria, define-se e explica-se como um
fato histérico; tem, por isso, como condi¢io essencial para consti-
tuir-se e conservar-se, a existéncia de um conjunto de tradi¢oes co-
muns. Outros fatores, de ordem simplesmente fisica e bioldgica: a

raga e o clima ndo garantem, nem condicionam a vida e a unidade
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nacional. Para isso, 0 que tem importancia sio esses mesmos pro-
cessos puramente psiquicos, conscientes e inteligentes, mediante os
quais se faz a transmissao das tradi¢des nacionais, isto €, os proces-
sos que se incorporam na educagdo. Se o Estado é o 6rgao central
da nacio, o primeiro dos seus deveres estd em garantir-lhe a conser-
vagdo e a unidade; por conseguinte — garantir e apurar a educagio,
unico processo de conservacao nacional.

Além disso, e como desenvolvimento racional desse principio,
devemos refletir que o Hstado, representante formal da sociedade
organizada em nagao, responsavel pelos seus destinos, tem na edu-
cacdo o recurso que lhe permite influir de fato, e com seguranga, nos
destinos nacionais. Nao esquecamos que a realidade, na organizacao
social, s3o as pessoas, e que todo o valor, toda a significacao de um
povo vem do seu preparo para o viver social, o qual resulta exclusi-
vamente da educacio, e constitui, justamente, seu aspecto mais im-
portante. Bem se pode definir: educar é ensinar a vida social. Por
fim, nem ha necessidade de demonstrar que a educacio, mais do
que qualquer outra, ¢ uma questdo social e que sua boa realizacao
atende a necessidades essenciais na evolu¢io da espécie humana.

Todas essas coisas sdo aqui pensadas e indicadas em aten¢ao
20 nosso caso. Admitidos esses principios, indiscutidos, corriquei-
ros na filosofa politica de todo o mundo civilizado, vejamos como
se realizam eles na nossa democracia, sob uma Constituicio cha-
mada de republicana.

Para a Republica brasileira nunca houve a questio da educa-
¢do. Reconhecido desde o primeiro momento que, na democracia
instituida ndo havia povo, isto ¢, que a massa geral da na¢ao nenhu-
ma significacdo politica podia ter, ficou admitido também, desde
logo, que seria assim mesmo. E assim tem sido.

No Brasil, o Estado republicano se organizou sob a inspira-
¢do ininteligente de puras e antiquadas abstracdes politicas, moti-

vos de retorica banal, de que resultou uma obra sem relagio efeti-
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va com o momento politico e econdémico em que vivemos, obra
inteiramente alheada das necessidades reais da nacio.

Um romantismo esgotado e um positivismo sem espirito po-
sitivo juntaram-se e combinaram-se para, no Brasil de 1891, insti-
tuir uma organizacio republicana que muito bem poderia ter sido
a do Cabo, ou da Malasia, em 1850.

Num pafs novo, de populacio escassa, disseminada em vastos e
afastados territérios, divididos em circunscri¢des autbnomas; pafs
de imigracao, provocada e subsidiada pelo proprio Hstado; com
uma populacio em que 70% sdo analfabetos; num tal pafs, bem
compreendidos os interesses gerais da nacio, ainda malformada, o
mais imperioso dever do Estado é a educacio popular, para criar,
pode-se assim dizer, o espirito publico, realizar a verdadeira unidade
nacional, dando a cada brasileiro a consciéncia de ser cidadao da
democracia republicana brasileira. No entanto, os constituintes de
1991, em vez disso, a0 mesmo tempo que encarregaram o Hstado
nacional — a Unido — da instru¢do superior, tiraram-lhe toda a inge-
réncia na instrucao primaria, quer dizer, na educacdo popular.

Vé-se bem que aqueles formadores sé tinham da politica a
verbiagem; patria, democracia e republica eram arroubos, sinceros,
decerto, mas, vazios e estéreis. Organizaram o Brasil em nacio repu-
blicana ignorando realmente o que seja uma nagao, desprezando de
modo absoluto o fator primeiro da existéncia nacional a tradigao.

Nao pareca exagerado tal conceito. Se os constituintes repu-
blicanos tivessem a justa compreensao do caso, eles, que chegaram
a todas essas mindcias de que esta incada a Constituigao, teriam
reservado para a Unido o servico da instrugdo, Gnico processo de
que o Estado pode dispor para fazer a educacao popular, e tornar
bem consciente a tradigdo nacional. Em pafses como a Confede-
ra¢ao Suica onde a origem histérica, a lingua, e até a raca, obrigam
o Estado a deixar as unidades confederadas larga autonomia, a

propria constituicdo federal se tem reformado, para permitir ao
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Estado central a ocupar-se explicitamente da escola primaria, isto
¢, da educacao nacional.

Desse modo, nossas instituicGes politicas nos levam a absur-
dos assim: ¢ a Unifo que estatui o direito politico, é ela quem deve
garantir a cada brasileiro o exercicio e o gozo desses direitos; a
Constituicao estabelece que a parte mais importante desses direi-
tos — o de ser eleitor — ndo existe para quem nao saiba ler e escre-
ver; no entanto, a Unido nio garante as criangas brasileiras a instru-
¢do necessaria para que cheguem a plenitude dos direitos essenciais
ao cidadio de uma democracia!l E caso, realmente, para espanto.
E o espanto cresce, quando se pensa que: se os poderes locais, a
quem, como coisa sem interesse geral, foi deixada a instrucio pri-
maria — se eles abandonarem os escassos servicos de instrucao
primaria, teremos, de fato, realizado o ideal negativo: da demo-
cracia sem eleitores. Para tornar completa essa situacao absurda, a
legislacao federal instituiu o servico militar, obrigatério, para to-
dos os brasileiros, isto é, obrigou-os a darem ao Estado uma as-
sisténcia que ira até ao sacrificio da propria vida, quando o Estado
nao lhes d4, sequer, a garantia do minimo de instrucio, indispensa-
vel para ser um cidadao brasileiro completo.

E nessas condicdes politicas que existe a nagao brasileira, e
no seio desse absurdo, medram os contrassensos. Ainda agora,
nessa capital: segundo as estatisticas oficiais, nem um terco, tal-
vez, das criancas, frequentam escolas, publicas ou particulares;
por conseguinte, a grande maioria das populagio é de analfabe-
tos; para essa gente de analfabetos, criou-se meticulosa organi-
za¢io de higiene publica, e decretaram-se multiplos deveres hi-
giénicos, esquecidos todos, higienistas e legisladores, de que, no
tempo oportuno, nao foi ensinada a populacio essa necessiria
higiene, hoje exigida; ndo lhe foram dados, nem os rudimentos
de instru¢io para que possam ler, hoje, as leis, editais e tabuletas,

onde tais exigéncias vém inscritas...
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Fora dessa feicao geral, nacional, no simples papel de defensor
dos direitos individuais, ndo é menos imperioso o dever do Esta-
do em garantir a cada um a indispensavel educagao.

O carater geral da evolucio politica, em todos os paises pro-
gressistas, ¢ a transformagdo da acdo policial do Estado, na de-
fesa dos direitos individuais, em agio preventiva, educadora.
Assim, esses direitos se garantem também, mais eficazmente, até,
desde que devido a educagao, haja menor tendéncia em atentar
contra eles.

Com isso, unifica-se a fun¢do do Estado, incorporando-se na
mesma atividade politica — a formacio do espirito nacional e a
defesa ou garantia dos direitos individuais; e, destarte, unificada,
harmonizada, a a¢do que se desenvolva serd sempre mais humana
e producente: o Estado educard para realizar os elementos da de-
mocracia em que vive, para garantir a tradicdo nacional e para
evitar os choques, as turbagdes e os conflitos que a falta de pre-
paro social podem produzir. Com essa politica, o presente ¢ reali-
za¢do do momento e ¢ construgdo do futuro. Nao podemos es-
quecer que o Hstado é o responsavel efetivo do futuro da nagao.

Opondo-se a essas concepgoes, levantam-se os que, reservando
todas as receitas do Estado para os que o desfrutam, querem salvar
as aparéncias com a fingida indigna¢ao contra o que chamam de —
Estado-Providéncia. Em verdade, o que se pretende, com essa po-
litica de indiferenca pelos destinos da nagao, ¢ que o Estado seja,
apenas, um proveito imediato para aqueles que dele se apoderaram.
Os recursos do Estado convertem-se em patrimonio de uma classe;
o poder do Estado ¢ a forca com que essa classe mantém a politica
absurda e criminosa, de que se aproveita.

Entao, o ideal é conservar-se eternamente o Estado nesse pa-
pel arcaico, de gendarme, simples organizacio coercitiva — para

cobrar tributos, manter policia, impor as formas de servicos pu-
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blicos que convém aos privilegiados, e dar a populagdo um mini-
mo de justica e de defesa aos fracos, por meio dos tribunais.

Que seja assim: mesmo nessa miseravel estreiteza politica, a
educacio devia ser atendida. A crianga, para quem se pede a edu-
cagdo, ¢ a criatura nimiamente fraca. Se nio se lhe pode negar o
direito de viver; se a vida, humanamente entendida, nao lhe é pos-
sivel sem ser a intervencao educativa; como prote¢ao sua reconhe-
cida fraqueza; em nome dos seus deveres policiais; tem o Estado a
obrigacdo de garantir, a toda crianca a indispensavel educagao. S6
desse modo a defendera e protegera eficazmente.

Desde que o Estado nao cumpra esse dever de elementar jus-
tica, ndo tem nenhum direito para intervir na vida das populagdes,
como 6rgio de forca — punir quem tenha delinquido. F em nome
da Justica, expressao superior do interesse coletivo; ¢ como 6rgao
da sociedade constituida, para assegurar direitos, que o Estado se
fez executor, punindo os que infringem a lei; ora, como pode a
sociedade pretender punir os que infringem as normas da vida
moral-social, se, por meio dos seus 6rgaos efetivos, nao procura
educar os individuos para o viver social?

A prépria pena, nas doutrinas de verdadeira justica, ja ndo é
considerada como vindicta ou simples castigo, e, sim, como pro-
cesso de defesa social, consistindo num suplemento de educagao,
aplicada a individuos insuficientemente educados, e que precisam
de regime especial. Em verdade, s6 se pode admitir moralmente a
pena com esse propodsito pedagogico; de outro modo a agdo
corretora do Estado seria contraproducente, porque, como fato-
res morais, os atos de forca, coagindo o criminoso ou delinquente,
fazendo-o sofrer, privando-o de direitos essenciais, n3o passariam
de novos crimes. Fora monstruosamente absurdo pretender curar
O crime com outros crimes.

Alids, cinco minutos de reflexdo bastam para trazer a convic-

¢do de que, para o progresso moral e a seguranga social — punir
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crimes nada significa; todo o problema de moralidade esta em
corrigir o criminoso, tanto vale dizer: reeduca-lo, tornando-o ca-
paz de aceitar e realizar uma forma de vida util e respeitar os
direitos dos outros. Nao ha outro meio de, sem eliminar o
delinquente, garantir eficazmente os direitos de cada um.

A pratica esta a mostrar que, por toda parte em que um excesso
de legislacdo empirica, e exageradamente policial e garantidora, se
estende sobre a sociedade, a moral decai, e os crimes se multiplicam.
Parece, entio, que o desenvolvimento da moral codificada esta em
oposi¢dao com o sentimento de moralidade pessoal. Isso, que real-
mente se nota em muitos casos, ndo chega a ser uma oposi¢ao es-
sencial, e resulta, apenas, da queda dos esforcos educativos: desde
que a lei exige como dever, sob a ameaga de penas, uma pratica
moral, afrouxam-se as influéncias da educacao intencional, quanto
aos sentimentos que devem garantir aquela pratica, uma vez que ela
ja tem a garantia legal. F mais comum encontrarem-se filhos que
procurem fugir ao dever de auxiliar os velhos pais, nos paises em
que esse dever ¢ legal, do que naqueles onde é simplesmente moral.
Por fim, a justica codificada, se ndo ¢ aplicada sob a inspiraciao de
um elevado sentimento de humanidade, suplanta a verdadeira justi-
¢a, e dissolve a moralidade essencial, a moralidade de consciéncia.

Nio pateca que essas observacoes vém contradizer a necessida-
de da educacio, garantida pelo Estado, como 6rgao da atividade e
das garantias sociais. O que haja de inconveniente e mau, ndo é pot-
que o Estado intervém na vida moral-social, e, sim, porque inter-
vém de modo absurdo: em vez de preparar os individuos para
viverem humanamente, abandona-os, esquece-os em criangas, para,
mais tarde, cerca-los de leis e de tribunais, como unica possibilidade
de uma vida que nao seja uma secessao de atentados e de crimes.

A legislacdo empirica, excessiva e casuistica, prejudica a mo-
ral, justamente porque ¢ antieducativa. As leis coercitivas se mul-

tiplicam quando a educacio se faz tibiamente e mal orientada. A
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verdadeira educacio ¢, de fato, adaptacao a vida moral e social;
se, mal-educados, os individuos sdao inaptos ao viver social, o
numero de infracdes e desvios nos costumes ha de aumentar. O
primeiro alvitre que acode ¢ esse — de coagir a respeitar a regra
moral, e fazem-se leis como se fazem caimas™: leis para que es-
ses, que se tornaram maus por deficiéncia educativa, ndo possam
fazer mal.

O remédio resulta ser inteiramente contraproducente; o mal,
no caso, s6 se pode curar pelo apuro da educacio, para refazer o
sentimento moral, e dar, a cada um, a possibilidade de realizar sua
vida sem dano para os outros. O simples receio da puni¢do nio
basta para garantir a normalidade do viver social; as leis punitivas
dao ailusio de garantia, provocam maior tibieza na a¢ao educativa,

e trazem, afinal, uma agravacao do mal-estar social.

*k*

Se ha uma conclusio a tirar de tudo que foi argumentado até
aqui, é esta: o Estado nio pode deixar de intervir na educagio,
unico meio de garantir a crianga seu direito a viver humanamente.
Certos preconceitos se alarmardo diante da singeleza incisiva des-
sas expressoes — interven¢ao do Estado na educacido. Nos zelos e
receios dos abstencionistas, que pretendem negar ao Hstado essa
funcio essencial, hd, somente, um grande medo de palavras ou
incapacidade de julgar as coisas no que elas sdao realmente.

A intervencio do Estado na educacio ja existe, por toda par-
te, em todos os pafses policiados, porque, em nenhum deles se
deixa aos pais a faculdade de educarem os filhos como quiserem,
abandonando-os a imoralidade, pervertendo-os, iniciando-os no

crime... Que tal se dé, imediatamente, intervém os 6rgaos do Es-

74 A palavra ndo identificada foi publicada assim no jornal. No texto reproduzido na obra
Cultura e educagao do povo brasileiro, a palavra foi alterada para “calmas”. Cf. Bomfim,
Manoel. Cultura e educagéo do povo brasileiro: pela difusao da instrugédo primaria. Rio de
Janeiro: Pongetti, 1932, p. 27.

84

‘ MANOEL BOMFIM_ fev2010.pmd 84 21/10/2010, 08:23

T



tado, com toda sua aparelhagem legal, coercitiva, punindo os pro-
genitores imorais, arrancando-lhes os filhos para dar-lhes, sob a
tutela oficial, a educacao considerada conveniente.

E intervencio definitiva, e que s6 se pode admitir, quando
admitido — que a crianca deve ser garantida no seu direito de ser
educada para a vida moral social. E intervencio formal, mas in-
completa e ilégica. Incompleta, nula, realmente, porque se mani-
festa quando o mal ja estd produzido: ilogica, porque se faz sem a
boa orienta¢do de um plano politico e social elaborado em vista
dessa necessidade geral de educar.

Nos seus atos de interven¢ao, quanto a educagdo, o Estado
procede como se fosse a expressio de um programa educativo
explicito como o é quanto as finangas, ou diplomacia; procede
como se as familias devessem seguir um regime educativo legal-
mente instituido, em exigéncias explicitas, quando, de fato, nao ha
nenhum programa definido. E, na incuria em que se mantém esse
assunto, nem sabem as familias solicitadas, como hao de cumprir a
parte que lhes incumbe na educacio das novas geragdes.

A politica realizada, especialmente aqui, tem como principios
correntes a abstencdo do Estado, abstencdo que se explica real-
mente pela inaptidao dos dirigentes, mas que se mascara na hipo-
crisia de férmulas doutrinarias, sob a alegacao — de respeito a
liberdade de consciéncia dos progenitores, como se o proteger a
crianga contra a falta de preparo para a vida, e proteger a socie-
dade contra os males resultantes de cidadaos inaptos, intteis e imo-
rais pudesse, jamais, ter a significacdo de ataque a direitos. Na rea-
lidade dos fatos, tal doutrina seria o direito aos pais de deixar os
filhos ineducados, o que lhes ¢ formalmente contestado, por oca-
sido das esporadicas e contraproducentes intervengdes punitivas.

Tais intervencdes s6 se realizam quando, pela falta de cumpri-
mento de dever essencial, da lugar, o Estado, a crimes manifestos;

sao improficuas, mas servem para patentear o dever absoluto que
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lhe cabe — de garantir a todo futuro cidadido a educacio indispen-
savel para ser, de fato, um cidadao.

Meditando tudo isso, quando o pensamento se demora um pou-
co em apreciar o conjunto da situagio, formula-se necessariamente a
conclusdo: se a sociedade se organiza legalmente para ter meios de
defesa e de garantias; se a na¢do institui 6rgaos permanentes para ter
os meios de realizagdo; ndo se compreende que uma das garantias e
uma das realizacOes essenciais ndo seja o preparo geral dos cidadaos,
naquilo que a propria sociedade considera como indispensavel.

No entanto, ¢ justo reconhecer que nio se pode esperar que ja
existam, principalmente aqui, organizadas pelo Estado, as conve-
nientes instituicGes educativas. O assunto nao merece, sequet, a aten-
¢do dos dirigentes. O fato tem explicacdo muito simples.

O extraordinario desenvolvimento economico e industrial dos
ultimos tempos veio influir poderosamente na forma de acdo do
Estado, e levou os politicos a ocuparem-se mais dos interesses
materiais, que dos interesses morais da nagdo. Para isso, concot-
rem duas ordens de causas: a inferioridade mental e moral dos que
cultivam a politica usual, em que se valem e s6 prendem a atencio
os baixos manejos, que lhes permitam aparecer e conservarem-se;
e a tendéncia natural, nos que encarnam o Estado a conserva-lo
como 6rgao de forea.

O incremento da produgio, os esforcos da sedugio e de capta-
¢do desenvolvidos pelas empresas financeiras e comerciais, os gran-
des orcamentos... s3o outras tantas expressoes de forca, e se tornam
fatores decisivos dessa politica, em que a grande’ material constitui
a preocupacao principal. Além disso, mesmo num simples embuste
de democracia, como ¢ nosso caso, os dirigentes, ndo podem es-

quecet a opinido, e tém de, pelo menos, embaf-la’ com um simula-

5 No original: “a grande”. No texto reproduzido no livro Cultura e educagéo do povo brasileiro,
op. cit., p. 31, a palavra foi substituida por “a grandeza”. Talvez se trate de “o ganho material”.

6 No original: embail-a. No texto reproduzido no livro Cultura educagéo do povo brasileiro, op.
cit., p. 31, a palavra foi alterada para “embaial-a”. Talvez o autor tenha querido dizer “imbui-la”.
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cro de bem publico. Elas sentem, instintivamente, o que ha de efémero
nas situacoes que ocupam; querem alimento para a vaidade, aspiram
o prestigio de quem realizou uma obra, e apelam, entdo, para essas
coisas, cuja realizacao ¢ relativamente facil, de efeitos imediatos, pet-
feitamente apresentavel em graficos e em cifras. Cada um quer mos-
trar o que fez, para receber pessoalmente, bem em vida, a respectiva
consagracao, e todos se empenham na obra de riqueza e de grande-
za material, com um afi tanto mais sincero, quanto ¢ verdade que o
reflexo dessa riqueza, e toda essa grandeza vao servir como instru-
mentos de for¢a e de poder nas maos deles, que t¢ém o Estado e o
desfrutam como patrimonio da classe.

Nessa forma, a evoluc¢io natural do Estado se desviou muito
do verdadeiro progresso politico. Hoje em dia, o Estado deixou
de ser um simples 6rgio de forga coercitiva, para ser, principal-
mente, a organizacio legal dos grandes interesses coletivos; mas de
fato, s6 os interesses materiais merecem boa atencio, e é para a
prosperidade material que todos olham, quando o essencial, mes-
mo para a boa ordem econdmica, ¢ a aptidao para o viver moral,
na realizacio da verdadeira solidariedade humana.

Todas as revolucoes generosas, reivindicadoras de liberdade e de
justica, pretendem, justamente, fazer do Estado o 6rgao de uma na-
¢do que quer viver e progredir, assegurando a todos o maximo de
telicidade ou, pelo menos, de possibilidades. Mas, em todas elas, uma
vez reconstituido o Estado, o exercicio de poder vai viciando o cara-
ter dos dirigentes, a volupia do mando se lhes vai infiltrando no cora-
¢do, até que se corrompem completamente os sentimentos politicos, e
eles acabam confundindo os interesses da na¢do, os ideais otrientadores,
programas, democracias, Republica... com suas ideias, seus caprichos,
seu poder pessoal. E assim, mesmo nos bem-intencionados.

Como fator moral, o Estado é ainda um 6rgao barbaro, de
certo modo desmoralizador, pelos multiplos exemplos de opres-

sa0, exac¢do e parasitismo que oferece; mas o motivo essencial da
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sua existéncia se define como garantia de direitos; o ideal que ins-
pira suas reformas ¢ fazer dele sincera realizacdo de justica, 6rgao
de coordenacio e cooperaciao direta de todos os interesses gerais.

Dir-se-a que essas observacdes contradizem a funcdo educa-
dora indicada para o Estado. A contradicido se refere, apenas, a
um momento historico. O Estado é uma evolugao — imperfeito
aqui, mais humano ali... Tudo quanto dissemos do seu papel se
aplica ao Estado como deve ser, numa na¢ao progressista, huma-
namente solidaria, o Estado — férmula pratica das aspiracoes
morais e sociais consagradas pela opinido, instituicao politica efi-
caz, para garantir o destino da sociedade contra os interesses e as
paixdes meramente individuais.

Se reclamamos que o Estado se faga garantia da conveniente
educacio geral, é justamente para vé-lo transformar-se, de instru-
mento de opressio, em 6rgao de cultura social.

A organizacio e a superintendéncia da educacao, em tudo quan-
to ela tem de geral devem considerar-se como setrvico piblico em
primeiro lugar, porque, nesse caso, a interven¢ao do Estado res-
ponde a uma necessidade, a0 mesmo tempo, essencial e coletiva,
de igual significacao para todos, depois, porque s6 o Estado pode
definir, condensar e consagrar as aspiracbes morais aceitas pela
opinido, s6 ele pode formular esse programa explicito de educa-
¢do moral, relativamente as exigéncias sociais comuns. Esse papel
lhe vem das proéprias condigdes de existéncia: o Estado, em si
mesmo, como garantia de justica, é 6rgio imparcial de toda a
nagio, ¢ a Unica instituicdo com capacidade politica para dar um
programa de vida geral. Por outras palavras: ao Estado, que vai
exigir observancia e forma de proceder, cabe o papel de indicar
essa forma de proceder, e assegurar aos jovens individuos a con-
di¢des de bom preparo para essa observancia.

Para seguranca da prépria nacdo, ¢ indispensavel que a educa-

¢do torne cada vez mais viva e mais explicita, na consciéncia de
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todos a tradicao nacional. Com isso, se refor¢a, de geracio em
geracao, a unidade nacional; mas tal resultado s6 ¢é possivel na edu-
cagdo orientada por um programa geral, inspirado numa politica

essencialmente nacional, cuja realizacdo efetiva ¢ o Estado.

* k%

Dito e repetido — que Estado deve garantir e superintender a
educagio para a vida moral social, surge a obje¢ao: de que o Estado
nao tem moral. Em verdade, nessa férmula, repete-se, apenas, o
principio da neutralidade do Estado, entre as propagandas morais,
sociais, religiosas, filosoficas. A férmula ¢ incompleta, por muito
sintética. O Estado n@o tem certa moral, representativa de determi-
nado sistema. O Estado é a consagracio do que estd aceito pela
coletividade como melhor, mais humano. Ele nao tem preferéncias;
¢ superior aos sistemas, as crengas, as propagandas. Essa condi¢ao
lhe ¢ indispensavel, porque, finalmente, ¢ o Estado quem decide e
determina em que medida as diferentes crencas e propagandas con-
cordam com a moralidade essencial ou o podem prejudica-la.

O Estado, instituicao de atividade social seria nimiamente
desmoralizador, se suas instituicoes ndo tivessem uma otientacao
moral. O Estado ¢ expressio da propria vida moral; nele se faz
explicito o consenso dessa moralidade essencial, base de todas as
leis, e do que o Estado é o garantidor.

A moral do Estado sdo as proprias verdades morais — a honesti-
dade, a liberdade politica, a atividade proficua, a justica humanamente
entendida, a veracidade, a cooperaco, a solidariedade. Nela se enfeixam
os preceitos do bem e de justi¢a, comuns a todos os credos e sistemas,
porque ela se inspira nas eternas aspiracoes de humanidade, e que lhe
orientam o progresso. Toda constitui¢do politica é consagracio de
uma moral; toda lei é uma expetiéncia de moralidade.

E, agora: se o Estado tem o dever de educar, como realiza-lo?

Que ¢ que lhe incumbe fazer?
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Nio é o momento de formular programas explicitos, quando
ainda se discute o préprio dever. Pode-se, porém, dar uma defini-
¢do geral do problema: tornar efetiva, para todos, a instru¢ao geral,
indispensavel a todo individuo para viver humanamente a vida de
hoje, conhecer sua condi¢ao, conhecer as relacSes essenciais no meio
em que se encontra; realizar essa indispensavel instru¢io em proces-
sos nimiamente educativos — educac¢ao da inteligéncia, aquisicdo dos
bons métodos de pensar, utilizagdo racional dos conhecimentos,
educacio da atividade, metodizacio dos esforcos, incitamento 2 te-
nacidade e aos empreendimentos, aceitagio do trabalho, dominio
crescente sobre os impulsos, analise das possibilidades, compreensao
do bem, entusiasmo pelas acOes generosas...

Com esses intuitos, em escolas que sejam realmente centros
estimulantes da atividade juvenil, escolas que, sem sacrificar a sad-
de e alegria da crianca, a ocupem de modo interessante e racional,
como cultura do espirito e do carater, escolas, que, no entanto, sao
muito simples e muito faceis de realizar — em tais escolas, tem-se o
essencial para a educacgdo geral do individuo.

Para que cheguemos 14, basta que os responsaveis se convencam
de que, em educacio, o dever da familia ¢ subsidiario, porque seus
meios de realizacdo, precarios, sio sempre incompletos; o dever

essencial, primordial, é o do Estado.

*k*

TEXTO 4
Cultura progressiva da ignorancia...””

Uma nago ¢ a associacdo completa de todas as criaturas hu-
manas fixadas num territério, e vale pelo que valem os individuos
que a compdem. Para elevar o paifs; para dar-lhe vida, forca e

progresso, ha um meio seguro — preparar e elevar o homem que

7 Bomfim, Manoel. “Cultura progressiva da ignorancia”. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro,
28/6/1919, p. 4.
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povoa, e que resume a prépria vida e forca da nacdo. E o meio
absolutamente necessatio, e nico: Nao pode haver progresso, nem
grandeza para um povo, se, na sua maioria, ele permanece anu-
lado, aviltado, na ignorancia e no analfabetismo.

Essas sao verdades proclamadas hd mais de um século, verda-
des a que, mesmo aqui no Brasil, nenhum espirito medianamente
lacido se pode recusar. No entanto, verifica-se que na propria ca-
pital do pafs, o analfabetismo cresce de dia para dia, e agora, com
a politica administrativa do novo prefeito, a instrucao popular foi
inteiramente sacrificada as pomposas exibicOes de obras materiais
e de embelezamentos, consagrando-se esse programa, realmente,
como a cultura intensiva do analfabetismo.

A verificagdao desse fato entristece e revolta: e, para que nao
pareca declamacio vi e exagerada, destaquemos dos ultimos rela-
torios oficiais da prefeitura a demonstragdo completa da triste si-
tuagdo em que se encontra a instru¢dao popular nesse distrito.

O relatério da Diretoria de Estatistica fixa a cifra da popula-
¢do do Distrito Federal, para o ano de 1917, em 908819, apenas:
admite que o numero de criancas em idade de frequentar a escola
primaria corresponde somente a 17% do total da populagao, e
calcula a cifra dessas criancas em:

Notemos, em primeiro lugar, que essas cifras podem ser con-
sideradas escassas. E conviccio geral que a populacio desse distri-
to ja ultrapassa 1,2 milhdo. Ao mesmo tempo, ocorre que, em
todos os pafses onde a instrucio se generalizou, o numero de alu-
nos das escolas primadrias corresponde a 20% da populacio. Nao
sera exagerado, por conseguinte, elevar a cifra da populacio esco-
lar, aqui, a 220 mil criangas. Aceitemos, porém, os nimeros oficiais
da Prefeitura: havia, o ano passado, nessa capital, 170 mil criancas
em idade escolar: delas 50 mil frequentaram escolas publicas e 15
500 frequentaram escolas, ficando 105 mil na absoluta ignorancia,

para engrossar a fort{ssima propor¢io de analfabetos que ja exis-
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tem. Quer dizer: aqui, na capital da Republica, dois tercos das cri-

ancas sao deixadas sem nenhuma instrucao.

*k*

A constatacdo desse fato, que ja é por si mesmo um atestado
vergonhoso da incapacidade dos nossos governantes, torna-se alar-
mante quando, em face dessas mesmas cifras, verificamos que a massa
de analfabetos, em vez de reduzir-se, vai aumentando constantemen-
te, progressivamente, como aumenta a populacao do distrito. Para
que tal nao se desse, fora preciso que, crescendo como cresce o nu-
mero de habitantes, também crescessem, e, na mesma propor¢ao, se
desenvolvessem os servicos da instrucao. Desse modo: se em 1917
houve mais 5 mil criancas que em 1916, que a capacidade das escolas
aumentasse o bastante para mais 5 mil alunos; em 1918, aumentasse
ainda mais para 5150; em 1919, aumentasse para mais 5300...

Entio, se o nimero absoluto de analfabetos nio diminui, tam-
bém nao aumenta. Evidentemente, ndo é somente isso que se espe-
ra, nem podemos ficar por muito tempo nessa triste e deploravel
inferioridade — de termos uma populaciao cuja grande maioria se
compde de anulados e ignorantes. Desenvolver a instrucao o bas-
tante para impedir que aumente o numero de analfabetos, nao se
chega a ser um programa: mas é o minimo que se pode esperar de
um governo medianamente capaz e patriota. Nem isso, no entanto,
aqui se realizava com a instrucdo popular. Ela se tem desenvolvido,
¢ verdade, mas numa proporcio inferior ao aumento da populagao,
de sorte que a massa de analfabetos crescia constantemente. Agora,
o analfabetismo cresce consideravelmente, porque esse mesmo es-
casso desenvolvimento foi suspenso, e crescera de modo formida-
vel, pois que o afluxo as escolas primatrias estd diminuindo.

Eis as cifras oficiais onde todas essas afirmag¢oes se patenteiam.

Ja ficou assinalado: o numero de criancas em idade de receber

instrucdo elementar, de 7 a 14 anos, aumenta, aqui, de 5 mil e mais
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por ano, nesta progressao — 4987 — 5143 — 5302. Enquanto isso, o
desenvolvimento da instrugdo apenas correspondia a dois ter¢os
desse aumento.

Comecou o incremento da instrucao popular em 1897. Nesse
periodo de 22 anos, nota-se que, na primeira metade — de 1897 a
1908 — a frequéncia as escolas publicas subiu de 8514 a 22320,
quase ao triplo; ao passo que, de 1908 até este ano, o aumento foi
de pouco mais do duplo.

Para bem julgar da situagdo atual, convém contemplar especial-
mente as cifras de frequéncia correspondentes aos ultimos seis anos.

Subindo sempre, a frequéncia passou de:

A cifra do ano passado ¢ a média de frequéncia de 1° de margo

ao ultimo dia de aula, em outubro, quando a gripe ja assolava essa

cidade.

* k%

O exame dessas cifras nos mostra que, até o ano passado,
houve sempre aumento de frequéncia, mas que esse aumento nao
acompanhava a proporcio de aumento da populagio escolar. F
um aumento constante, mas irregular, e que ndo compensa o acrés-
cimo verificado no numero de criancas em idade de receber ins-
trucao primaria. Depois, assinalaremos a causa dessa irregularida-
de. Por enquanto, devemos acentuar que, buscando a média do
acréscimo da frequéncia nesses ultimos seis anos, achamos 3731,
cifra quase igual a0 aumento que se deu em 1913; quer dizer: além
de ser inferior ao movimento da populagio escolar, o desenvolvi-
mento da instru¢do ndo tem sido crescente como o que se verifica
na populacio. Entao, concretamente, encontramos, em:

Nessas condi¢des, no ano passado, ja houve um “deficit”
bem sensivel — de 536. Este ano, em que a frequéncia de marco
¢ inferior a marco do ano passado, e em que a matricula se en-

cerrou com uma cifra muito inferior a que foi atingida em 1918.
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Pode-se garantir que nao haverd aumento de frequéncia média.
A prépria mensagem do prefeito, com toda a boa vontade, che-
ga a uma cifra que ¢ inferior a de alguns meses do ano passado.
Por conseguinte, esse ano, as 5302 criangas com que aumentou a
populacio escolar deste distrito irdo todas engrossar a massa
dos analfabetos.

A frequéncia de marco de 1918 foi — 43 374.

A frequéncia de marco de 1919 foi — 42 396.

*k*

Fica assim demonstrado, com valor indiscutivel dos fatos e
das cifras:

1° — que, nessa capital, em 1917-1918, apenas 38% das criancas

em idade escolar recebiam instrucio elementar;

2° — que o desenvolvimento da instrugdo nao compensava o

aumento da populacgdo escolar, e que o analfabetismo em vez

de diminuir, aumentava;

3° — que, agora, com as reformas postas em pratica, o incre-

mento da instrucdo popular se suspendeu completamente, e

que o numero de analfabetos vai crescer, pelo menos, na mes-

ma propor¢ao em que cresce o numero de criangas em idade
escolar.

HEste ano, a matricula se encerrou com 76256, ao passo que
ano passado chegou a 78 093.

Em 18906, ha 23 anos, nem 15% das criancas receberam ins-
trucao primaria; hoje apenas 38% frequentam escolas; com muito
otimismo, pode-se admitir — que o total da populacio contenha
30% de nao analfabetos. Temos, por conseguinte, cerca de 700 mil
analfabetos. Dentro de dez anos, essa enorme cifra estara reforca-
da com esses muitos milhares de crian¢as que aumentam a infancia
escolar do distrito, e que vao ser deixadas sem escolas. Os peritos

poderio dizer com precisao qual serd a horrorosa cifra. Em face
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dela, inscreverfamos, entio, a repetida afirmacao oficial — de que ja
temos instrucdo e professores demais.

Os que se recusam, ainda, a admitir que o desenvolvimento da
instrucdo primaria tenha parado, e que o afluxo as escolas tenha
diminuido, devem lembrar-se que nao ha ensino sem mestres. Para
realizar esse desenvolvimento constante da instrucdo, os poderes
municipais vinham aumentando de ano para ano o numero de
professores. Nao era um aumento regular, nem suficiente. Agora,
mesmo diante desta situacdo, o prefeito afirma que temos profes-
sores demais, e, em vez de crescer o numero de mestres, como o
aumento constante da frequéncia o reclamava, o reduziu. Este ano
ha 94 professores a menos que no ano passado. A frequéncia es-
colar nio poderia deixar de ressentir-se disso, e de diminuir. Em
1918, o magistério primario compreendia 150 auxiliares de ensino,
que, no fim do ano, foram dispensados. Para substitui-los, o pre-
feito nomeou, muito tarde, 93 novos adjuntos de terceira classe; é
preciso, porém deduzir 35 correspondentes as vagas existentes no
quadro dos professores efetivos (por morte e por jubilacdo); en-
tao, para compensar os 150 auxiliares, ha somente 56 novos ad-
juntos. Os cinquenta normalistas ultimamente designados foram
bem expressamente nomeados interinamente, para substituirem
os do quadro que estao licenciados dessa reduciao no numero de
professores deve resultar uma diminui¢ao de frequéncia — de 2
400 alunos, no minimo. Se até o ano passado, a frequéncia escolar
vinha constantemente crescendo, é porque o nimero de mestres
se tem aumentado sempre — todos os anos —, desenvolvendo-se,
assim, a capacidade docente das escolas. F esse um efeito capaz de
ser compreendido por qualquer 16gica. Diminui-se, agora, o nd-
mero de mestres; o nimero de alunos diminuirad forcosamente, se
nao ja, pelo menos quando for verificado pelos pais o ndo apro-
veitamento das criancas nessas classes — de cinquenta, sessenta, se-

tenta alunos para um professor. De 1913 para c4, a frequéncia
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média escolar ¢ sempre numa propor¢ao de 25,5 a 27 alunos para
cada adjunto.

O desenvolvimento da frequéncia tem sido irregular porque o
aumento dos quadros se tem feito irregularmente; num ano, nomei-
am-se 220 professores a mais: nos anos seguintes nomeiam-se ape-
nas setenta. Os efeitos ndo se fazem sentir imediatamente, porque as
familias procuram, ou abandonam as escolas segundo os resultados.
Também concorre muito para essa irregularidade a ma distribuicdo
dos adjuntos. Agora mesmo, hd escolas em que a média de alunos
por adjunto ¢ de menos de 25, ao passo que noutros ¢ de mais de
trinta. De todo modo, o nimero de alunos tem de ser proporcional
ao numero de mestres. O movimento da instru¢do primaria do dis-
trito, nos dltimos 25 anos, permite concluir com absoluta seguranca:
a populacao esta ansiosa por elevar-se e redimir-se da miséria inte-
lectual e da ignorancia. O analfabetismo sera eliminado no dia em os
poderes publicos se decidirem a cumprir seu dever; ora, é evidente
que a na¢ao nao ha de ficar eternamente a esperar que os governantes
se decidam a abandonar as exibi¢oes espalhafatosas e futeis, para
tratar dos problemas realmente vitais; a nagdo nao podera admitir
que, nessa hora do mundo, na capital do pais, deixemos o analfabe-
tismo crescer na propor¢ao absoluta em que cresce a propria popu-
lagao. O menos que se pode exigir, hoje, aqui, como programa de
instrugdo ¢ que, desenvolvendo metodicamente o ensino popular,
cheguemos, dentro de 21 anos (em 1940), a dar instrucio elementar
a todas as criancas, e eliminemos, assim, o analfabetismo das que
serdo as geragoes futuras de entio.

Para isso, ¢ indispensavel que, desde ja, de modo invariavel e
seguro, facamos aumentar a frequéncia escolar, anualmente, de 10
300 alunos e mais, seguindo essa mesma propor¢ao em que cresce
a populagio escolar, até que, em 1940, o aumento atinja aproxi-
madamente 12150. Desse aumento, 5 mil correspondem ao que é

necessario para ir gradativamente diminuindo o nimero dos que
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ficam sem receber instrucio (105 mil agora), e o restante serd para
compensar o aumento natural da popula¢io escolar.

Entio, sera preciso, além dos locais, crescer o quadro dos adjun-
tos, de ano para ano, numa progressao que, comegando com 385,
deve atingir aproximadamente 459, em 1940. E 0 meio absolutamen-
te necessario. Havera forte aumento de despesas, mas os resultados
comprovados pela experiéncia dos dltimos 23 anos o justificam ple-
namente. O aumento dos quadros tem trazido, de forma invariavel,
um aumento proporcional de frequéncia. Nessa forma, o desenvolvi-
mento da instru¢do exigird que o respectivo orgamento aumente tam-
bém, numa média de 1500 contos por ano. Sera pesado; mas, como
seja absolutamente necessario, ¢ licito esperar que a Unido traga seu
auxilio, que poderia corresponder a metade das novas despesas. Nes-
se caso, 0 aumento anual de 750 contos setia perfeitamente suportado
pelas financas municipais. O desenvolvimento da cidade, trazendo in-
cremento das receitas, compensara sobejamente os 6nus com que a

difusio do ensino agravard o orcamento municipal.

* k%

Se assim ndo for, procure-se, entdo, outra espécie de recursos.
Procure-se com a firme resolucdo de achar, porque ¢ de toda a
evidéncia — que niao podemos pretender um lugar entre as nacoes
modernas, se continuamos a ser um pafs em cuja populagdo, mes-
mo na capital, o nimero de analfabetos — 70% — em vez de dimi-
nuir, aumenta progressivamente. Nao serd com a fachada de ridi-
culos jardinetes de burgueses apatacados, ou a ostentacdo de var-
rer de hora em hora as avenidas bonitas, que firmaremos a situa-
¢io de povo capaz de fazer dignamente sua vida entre os outros
povos. Hssa fragilissima casca de progresso, essa futil exterioridade
ou fingimento de civiliza¢do, nem a nés mesmos ilude. A nacio
brasileira continuara a valer o que realmente vale a massa geral da

populacio. Se formos sinceros, ao contemplarmos os cem anos
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que a nagao ja tem vivido, temos de reconhecer que bem pouco
temos progredido. Somos 25 milhGes numa terra propicia, e vale-
mos como 8 ou 10 milhdes — porque a ignorancia e o impreparo
da maioria nos anulam.

Compreendam isso os que buscaram a responsabilidade de
conduzir nossos destinos. Compreendam que do estadista se exige
que forme e eleve a nagio, e que a na¢ao ¢ o homem. Os que hoje
procuram glérias nas faceis exibi¢Oes de obras materiais, iludem-
se; sdo gloriolas efémeras. O julgamento definitivo e o verdadeiro
mérito se afirmardo depois. E nesse julgamento os melhoramen-
tos exibicionistas s6 serdo lembrados para comparar a insignifi-
cancia dos seus efeitos as desastrosas consequéncias de manter e
de fazer aumentar a ignorancia do povo. As consciéncias justas, ha
de parecer sempre, ¢ cada vez mais — inumano e monstruoso que
se sacrifique a instru¢io popular a0 empenho de rasgar febrilmen-
te rochedos e rochedos, e, da noite para o dia, erguer pontes, para
estender avenidas nas praias longinquas e desertas.

Nio confundamos louvores mercenarios com a consagracao
nacional.

Quando chegar o momento de dar nome aos que realmente
formaram o Brasil, os verdadeiros estadistas hao de ser reconhe-
cidos. Serdo os que tiveram sentido as necessidades essenciais da

nacio, ¢ a elas tiverem atendido.

*k*

TEXTO 5
Valor positivo da educagdo’®
II
Para indicar explicitamente a extensdo da acdo educativa sobre

a vontade, ¢ indispensavel analisar o processo intimo das reacOes

8 Bomfim, Manoel. Valor positivo da educagao Il. Jornal do Commercio, 4/7/1919, p. 5.
Trata-se, aparentemente, da segunda parte de um texto. A primeira ndo foi localizada nos
dias anteriores a publicagdo de 4 de julho.
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voluntarias. Todo ato de vontade corresponde a uma excitagao
(de origem interna ou externa), que suscita tendéncias diversas, po-
dendo, por conseguinte, determinar reacoes diferentes.

E essa possibilidade de reacées diferentes para terminar uma
mesma situa¢ao que caracteriza a vontade. Por isso mesmo, a von-
tade se simboliza na resolucao, que ¢ a escolha de uma das reaces,
entre as muitas que se pode realizar.

Nesses casos — em que a excita¢ao suscita tendéncias diver-
sas, ela se propaga sempre as partes superiores do cérebro, e o
primeiro efeito de tais excitacdes é uma inibicdo, quer dizer —
parada, suspensio ou sofreamento da rea¢io, determinados pela
propria excitagio.

A parada inibitoria permite, entdo, a elucidacao da conjuntura
que se apresenta; permite a intervenc¢ao da experiéncia adquirida; e o
ato de vontade — que é sempre licido — processa-se intimamente
como um jogo entre os estimulos que animam o individuo e suas
inibi¢des, isto ¢, seus sofreamentos.

Assim, todo ato de vontade comega por uma inibi¢ao, e por
entre inibi¢des se desenvolve. F essa parada inibitéria inicial, que
torna possivel o afluxo, a consciéncia, dos multiplos dados da ex-
periéncia adquirida, até que se defina o que mais convém aos inte-
resses suscitados, e que se firme a resolucao.

Ha tipos psicologicamente anormais quanto a capacidade de
vontade — por deficiéncia de estimulo (tibios, hesitantes...), por
deficiéncia de inibicdo (impulsivos, violentos, caprichosos...) A
estes a educagdo nunca podera dar uma forma de querer perfei-
tamente lacida, eficaz e disciplinada: mas nos tipos normais, o
bom regime educativo desenvolverd necessariamente a suficiente
capacidade de vontade, com o justo equilibrio entre os impulsos
dos desejos e interesses e o poder de inibicao e de se/f-control. Ja
ficou assinalado — que de toda a atividade fisica, é a vontade o

que mais diretamente reflete a influéncia da educacio.
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Para completar o conceito, acentuemos que no dominio da
vontade, a capacidade de se/f-control, ou de bem governar os im-
pulsos, é decerto o indice formal e imediato do grau de educagio.
Niao ha critério mais justo para julgar até que ponto o individuo
merece, ou ndo, o epiteto de educado.

A acdo voluntaria é sempre a resultante de estados afetivos —
desejos, inclinacOes, sentimentos, interesses... e de conhecimentos —
a experiéncia adquirida; mas os dois fatores ndo tém a mesma
significacdo, nem o mesmo valor. Os elementos afetivos sao 0s
verdadeiros determinantes dos nossos atos; nao hé relacio sem
um sentimento, sem um interesse que, finalmente, a impd&e ao espi-
rito. A inteligéncia tem, apenas, uma funcao elucidativa; quer dizer:
ainteligéncia intervém para a justa significacao dos elementos afetivos
que nos impelem e das tendéncias que nos acionam em cada con-
juntura, até reconhecermos onde esta o verdadeiro interesse — o
que deve ser satisfeito ou atendido. Nisso consiste a deliberagao,
que ¢ uma sorte de escolha entre os diferentes motivos de agir —
desse ou daquele modo, nesse ou naquele sentido. Entao, a mani-
festacao da vontade (que ¢ sempre consequéncia de excitacdes que
suscitam em nds mais de uma tendéncia, mais de um sentimento,
ou de um interesse) toma seu cariter — com essa intervencao
elucidativa da inteligéncia. E, em verdade, ¢ esta a funcio real da
inteligéncia: elucidar as situagGes que constantemente a vida nos vai
apresentando e orientar a a¢do, de acordo com as condi¢des que
nos sao dadas. Ora, a atividade intelectual é sempre uma expressao
direta da educa¢ao. Ha toda uma série de qualidades da vontade
que se sintetizam na capacidade de pensar, julgar lucidamente, e
com seguranga, cotejando os motivos que se opdem na conscién-
cia, para proceder com pleno conhecimento da situacio. Um ho-
mem que pensa confusamente, vagamente, ¢, por forca, pessoa de
vontade hesitante e insegura; para proceder com justeza e seguran-

ca faz-se preciso saber julgar com lucidez e precisao.
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Todas essas qualidades se obtém — e se podem obter — pela
educacao. Além disso, a calma e a serenidade de espirito, indis-
pensaveis a deliberagio razoavel, assim como a prontidao na re-
solucdo e a tenacidade na realizacdo, sé existem, de fato quando
se tornam outros tantos habitos — superiores — e, como hébitos,
tém de ser preparados e implantados, mediante um regime
educativo conveniente.

E, pois, com esses dois objetivos que a educa¢io intervém na
formacao da vontade da crianca: reforcar-lhe o poder de inibicao
e de self-control, habituando-a a sopitar os primeiros impulsos, e
ensinar-lhe a bem utilizar a experiéncia adquirida, a fim de agir
com oportunidade, da melhor forma possivel, de acordo com os
interesses mais importantes.

O papel do educador consiste em completar com sua autori-
dade, seu exemplo e suas sugestdes, a capacidade de inibicdo ainda
deficiente na crianca, assim como proporcionar-lhe, em conselhos
e ensinamentos, a experiéncia mental que ela ainda nio tem. L,
destarte, organiza-se conveniente a funcdo da vontade, porque a
crianca se habitua a decidir. O educador a sustém e a orienta; ¢ ela,
porém, a crianca, quem decide e quer, afirmando e reforcando
constantemente seu poder de vontade.

Eis a obra da boa educacio, quanto a vontade.

* k%

Se considerarmos especialmente as diferentes formas dos pro-
cessos volitivos, compreenderemos mais perfeitamente como se
exerce sobre eles a acio educativa.

Qualquer que seja a conjuntura em que tenhamos de querer, o
ato de vontade corresponde sempre a um destes trés tipos ou
casos: aquele em que toda a deliberacio e a resolucio se referem a
oportunidade; o caso em que o importante da decisdo ¢é achar a

forma propriamente dita do ato a realizar; e aquele em que a deli-
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beracido consiste principalmente em optar ou escolher entre ten-
déncias e interesses que se contrapdem na consciéncia (como quando
temos de escolher entre o desejo imediato e o cumprimento do
dever). Isso posto, desde logo se vé que, nos dois primeiros casos,
a justeza ¢ a perfeicdo da resoluciao dependem, sobretudo, da ca-
pacidade intelectual, que ¢ produto direto e necessario da educa-
¢do. SAo casos em que toda a deliberacio se reduz a um trabalho
de elucidagio inteligente para reconhecer o0 momento apropriado,
ou achar e definir a forma conveniente da a¢io. Por outras pala-
vras: nas duas primeiras hipéteses, as boas qualidades de vontade
obtém-se mediante a educacio.

No ultimo caso, quando a deliberacao assume a forma de uma
luta de tendéncias e escolha de motivos, é preciso distinguir bem
nitidamente: o valor moral do ato e seu valor ou suas qualidades
como lucidez, segurancga, prontidao, vigor e tenacidade de resolu-
¢ao. O primeiro aspecto constitui a propria natureza do querer e da
conduta, depende dos sentimentos, e serd objeto de andlise especial.
Quanto ao segundo aspecto, isto €, as boas qualidades da forma de
querer — nos casos em que hd luta de tendéncias e inclinacdes — essas
qualidades resultam, também, principalmente, da educacdo. Dado
que existam boas tendéncias morais, contrastando com tendéncias e
apetites inferiores, os defeitos de querer consistem sobretudo em:
ceder irrefletidamente aos primeiros impulsos, nao calcular os efei-
tos, proximos e remotos, da satisfacao de certos desejos, incapaci-
dade de atencdo para manter, com firmeza, na consciéncia, a repre-
sentacio dos motivos superiores”; imperfeita compreensio dos
deveres; volubilidade e caprichos de resoluces; hesitagdes por des-

confianc¢a na propria capacidade de realizacio...

® Para W. James, o esforgo de vontade, em tais casos, € um esforgo de atengdo, para
manter intensamente, na consciéncia, a ideia de um determinado ato ou propésito: “O
esforgo de atencgao é o ato essencial da vontade...” Sdo as préprias expressdes de W. J.
Ora, a capacidade de atencéo depende principalmente da educacéo.
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Desses defeitos, alguns, como a incompreensao dos deveres, a
falta de confianca nas proprias capacidades, resultam de uma educa-
¢do intelectual imperfeita, assim como da insuficiéncia de preparo
técnico e de habito do trabalho. Quer dizet, sio defeitos de educa-
¢ao: uma educac¢io conveniente pode sempre evita-los, produzindo
as boas qualidades opostas. Todas as outras apontadas imperfeices
e fragilidades de querer se evitam e se corrigem, necessariamente,
com a cultura metédica da atencio, o reforco educativo da inibicio
e uma instrucdo racional, donde resultara para o individuo — a vir-
tude de sofrimento lucido, ou poder sobre si mesmo, a capacidade
de reflexao, ¢ a boa utilizagdao da experiéncia adquirida, resumindo-
-se tudo na formagdo do poder da vontade.

Ha uma parte da educaciao que tanto depende da educa¢io
geral como da técnica ou especial; ¢ a0 mesmo tempo educagio
fisica, educacio intelectual e educagdo moral; concorre grandemente
para dar ao individuo confianca em si mesmo, e tem influéncia
decisiva no éxito pessoal. E a parte da educacio que apura direta-
mente a capacidade de realizagio.

Nao sera preciso dizer a significagdo que tem, no caso, a pro-
ficiéncia técnica, que ¢ produto exclusivo da educacdo. Mas con-
vém mostrar que a educagdo geral concorre de modo absoluto
para essa capacidade de realizacio, dando ao individuo as quali-
dades de eficicia e tenacidade de acio, que se resumem na virtude
do trabalho. E verifica-se que a boa educagio leva a atividade util,
como a educagdo imperfeita leva ao diletantismo.

Essa eficiéncia da a¢io resulta da educacio fisica, porque ¢é ai
que o individuo aprende a coordenar convenientemente a ativida-
de muscular e a metodizar os respectivos esforcos, e de sorte a
produzir, sempre o maximo e o melhor, com o minimo de traba-
lho, poupando-se, assim, as fadigas intteis: a0 mesmo tempo, ad-
quire #rainning, e aumenta seu poder muscular. Mediante a boa edu-

cagdo intelectual, chega-se a plena autonomia mental, que ¢ a capa-
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cidade de por em contribuicio, em cada exigéncia concreta, todos
os recursos da inteligéncia para aperfeicoar a a¢do e reformar os
processos respectivos; € a faculdade de iniciativa e de discernimento,
que ilumina a a¢io, e livra o individuo de ser um simples repetidor.

Tudo isso tem suma importancia; mas o essencial para que se
possa garantir, em qualquer circunstancia, o indispensavel para a exis-
téncia pessoal, é que o individuo tenha adquirido o habito do esfor-
co metddico, continuado e inteligente, tornando-se capaz de produ-
zir, diariamente, seis ou oito horas de trabalho util. E esse um dos
resultados mais seguros, e, relativamente, mais faceis da educacio.
De todo individuo, sao de corpo e de espirito, ¢ possivel fazer um
bom produtor, porque é sempre possivel organizar um regime
educativo em que se leve a crianga e o adolescente a realizarem es-
forcos seguidos, em trabalhos e exercicios metddicos e estimulantes.
Assim feito, cria-se, necessariamente, o habito do trabalho. As pro-
prias condi¢cdes organicas e psicologicas da crianga muito concot-
rem para esse resultado feliz: por um lado, a energia estuante do
jovem organismo a pedir exercicio e a deleitar-se com a atividade;
por outro lado, a intima necessidade que tem a jovem personalidade
de afirmar-se objetivamente pela acao. No entanto, forca é convir:
na sua maior parte os insucessos em que tantos felizes naufragam e
se degradam, sao devidos a essa incapacidade de produzir utilmen-
te. Criminosos e parasitas sdo, na sua grande maioria, desgracados
que chegaram a miséria moral por que lhes repugna, ou nao sabem
produzir, no decorrer da existéncia, a quantidade de trabalho que a
vida exige de cada um de nés. Desde que a natureza moral nao seja
acentuadamente robusta e honesta, mediocres nas tendéncias inti-
mas, esses inaptos para a atividade util e metddica resolvem o pro-
blema da existéncia pelo crime e o parasitismo a0 passo que outros,
igualmente mediocres nas tendéncias e nos sentimentos conseguem
fazer sua vida dentro do regime moral, porque se sentem com apti-

ddo para produzir, e o trabalho nao lhes repugna.
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Como se explica, entdo, que sendo a capacidade de trabalho
um predicado sempre realizavel pela educacio, tantos inaptos e
incapazes se encontrem? E que ai se reflete o defeito mais sensivel
e comum das educacoes imperfeitas e incompletas. A esse propo-
sito, podemos distinguir quatro formas de educacio: a) o regime
de inteira liberdade, no qual s6 se fazem sentir quase, as influéncias
da educacio natural, sendo a educacio doméstica deficiente ¢ a
educacio escolar nula; b) um regime doméstico carinhoso, cuida-
doso, mas desvirtuado por preconceitos afetivos, e que procura,
principalmente, evitar a crianca tudo que parece — pena, perigo,
fadiga, risco...; ¢) uma educacido incompleta, mal orientada, tiranica
muitas vezes, mas que se caracteriza justamente pela imposicao de
um regime de trabalho regular; d) o regime educativo, racional e
completo, em que, sem martirizar a crianga, antes acudindo aos
seus desejos de agir e de produzir, lhe da habilidade e habito do
esforco metddico e inteligente. Sao as duas primeiras formas que
dao a generalidade dos inaptos e preguicosos.

Abandonada a si mesma, raramente se habitua a crianca ao
trabalho aturado e metddico. O organismo juvenil pede atividade;
mas essa atividade ¢ naturalmente dispersiva, porque, entdo, a vida
fisica esta imediatamente subordinada ao exercicio dos sentidos. A
crianga vive como a mercé das impressoes que vai recebendo, e,
naturalmente, s6 dd sua atencao e atividade aquilo que a interessa
diretamente, de modo bem vivo.

Toda a¢ao que lhe pedimos, ou lhe impomos, fora dessas con-
di¢bes, causa-lhe desprazer; a crianca entrega-se a um mesmo brin-
quedo horas inteiras, mas tem horror as tarefas.

Além disso, a habilidade produtora exige, de modo absoluto, a
intervencio educativa sob a forma de ensinamento. Dessa sorte, é
evidente que, entregue a si mesmo, abandonado, o infante nao se
fara um trabalhador eficiente. Nao sdo menos frequentes e funestos

os efeitos dos exagerados desvelos da educagao doméstica perver-
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tida pelos preconceitos afetivos. Progenitores que consideram, de
modo geral, o trabalho uma pena, e veem a crianga fugir as tarefas
fastidiosas e desinteressantes, nos seus excessos paternais, resolvem
o caso evitando para os filhos tudo que parece trabalho; e assim o
jovem individuo se vicia na atividade dispersiva, que ¢ a propria
preguica dos sdos; mais tarde, mesmo quando reconheca os incon-
venientes dessa incapacidade para o trabalho, s6 muito dificilmente
se corrigira, porque a capacidade para o trabalho pressupoe habitos
organicos que s6 se formam conveniente na infancia e na adolescén-
cia. Os perniciosos preconceitos donde resultam esses zelos excessi-
vos s6 se explicam pela veeméncia dos afetos paternais, tao exclusi-
vos e espontaneos que chegam a cegueira e a insensatez. De outro
modo, quando se procura atender racionalmente as necessidades
educativas, a atividade metodica e aturada, a pratica repetida do
trabalho ndo podem ser dispensados no curso da educacio, sem
que seja preciso, no entanto, tiranizar a crianca. Em verdade, o traba-
lho s6 € penoso: ou pela fadiga natural que produz; ou pela falta de
interesse com que ele se apresente. O primeiro motivo ¢é facilmente
afastado, desde que, segundo a férmula higiénica proporcionemos
o tempo e o esforco dos exercicios a capacidade organica do jovem
individuo. O segundo motivo de pena ¢ o fastio das tarefas impos-
tas, esse, também, pode e deve ser afastado. Basta, para isso, que o
trabalho e os exercicios pedidos se apresentem sob uma forma atra-
ente, interessante como o proprio brinquedo. Nao serdo simples-
mente brinquedos, porque, desde cedo, deve a crianca aprender que
na vida nao ha s6 brinquedo; mas, quanto a forma e o desenvolvi-
mento, ¢ indispensavel que a crianca se sinta tao interessada como no
brincar. Toda a atividade pressupde um estimulo nervoso; na ativi-
dade consciente, esse estimulo resulta do interesse que se desperta.
Para o adulto, experiente e refletido, basta o interesse longinquo para
gerar estimulo; para a crianca, incapaz de pressentir os remotos efei-

tos da sua conduta, s6 o interesse imediato — a curiosidade, o desejo
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vivo, a impressao do momento — so isso pode trazer o estimulo, e
manter a aten¢io, aturadamente, num mesmo desenvolvimento de
atividade. Mas estejamos certos de que, se assim se fazem as coisas,
a pouco e pouco, sem penas, nem dificuldades, a crianca se vai habi-
tuando ao exercicio continuado, aos esforcos aturados e cuidado-
sos, até que, ajudada com os ensinamentos necessarios, por fim ad-
quire o essencial como aptiddo de trabalho o ser capaz de produzir,
diariamente, cinco ou seis horas de esforco metéddico e inteligente.

Na realizagao, essa parte da educa¢io se faz com a cultura
fisica, com a instrucdo e com o preparo técnico; mas, em si mes-
mo, o habito do trabalho tem tanta importincia para o éxito geral
da vida, tanta significacio nos tracos pessoais, que o temos de
considerar fator de moralidade, e inclui-lo na educacao moral. Nao
¢ um ser moral completo quem nio se sente capaz de dar a cons-
tante quantidade de trabalho que a manutenc¢ao da existéncia exige
de cada um. Ora, essa ¢ uma capacidade que a educacio pode
sempre assegurar. SO a educagio a pode trazer.

Para completar a enumeracao dos bons resultados que a edu-
cagdo pode assegurar, falta-nos estudar e indicar explicitamente
sua influéncia sobre a natureza do proceder.

Convém acentuar, desde logo, que essa é a parte capital da
obra educativa, porque na natureza do querer e do proceder estd a
esséncia da capacidade moral do individuo. O conjunto da educa-
¢do se faz com vistas a4 vida moral, que é o caracteristico do ho-
mem. Todos os outros recursos e capacidades de que ele é dotado
devem ser considerados como recursos e meios; a moralidade é o
fim. Essa concepcao nao destoa, de modo nenhum, da apreciacio
cientifica e positiva que vimos fazendo até aqui.

A educagio ¢ a formacao do individuo humano para a vida de
relagdo, e consiste na aquisicdo dos recursos e processos adaptativos;
mas ¢é preciso notar que a espécie humana evoluiu, caracterizou-se e

firmou sua supremacia na natureza com o viver social; quer dizer,
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ela propria se constituiu num meio especial, superposto ao meio
césmico — a sociedade, meio que é absolutamente indispensavel a
realizacio de cada existéncia pessoal, e ao qual os individuos se de-
vem adaptar, em nome de necessidades tdo imperiosas como as
proprias exigéncias meramente biologicas. Toda nossa atividade de
relacio € socializada. Nas suas reacoes contra o meio cdsmico, os
individuos aproveitam a experiéncia geral da espécie, adquirida por
processos sociais, e conta, de modo absoluto, com a solidariedade
social: higiene, transporte, producdo de alimentos... Nessas condi-
¢Oes, a adaptagdo a vida social (que é a propria vida moral) domina
todas as outras adapta¢oes, e a capacidade para a vida moral e social
nos aparece, entdo, como o objetivo ultimo da educa¢io.*’

No entanto, devemos acentuar, também, que, sendo essa a
parte mais importante da obra educativa, ¢ a menos eficaz e a
menos extensa, porque se refere a qualidades inatas.

A natureza do proceder se define pela dose de bem ou de mal
que o individuo produz no decorrer das suas relagdes sociais, e €
determinada, finalmente, pelas tendéncias que o animam. Hssas
tendéncias se manifestam como sentimentos, emogoes, paixoes...
que se desenvolvem em torno desse ou daquele motivo; mas, em
si mesmas, elas sao inclinagdes inatas, orienta¢oes permanentes de
impulsos; sdo exigéncias intimas de cada temperamento, e, por
isso mesmo, elas existem como fontes de energia fisica: desde que
um fato qualquer nos fale a uma das nossas tendéncias, eis-nos
excitados, estimulados, prontos a reagir. As tendéncias corres-
pondem, realmente, as solicitagdes intimas da vida, na sua incoercivel
necessidade de conservar-se e de expandir-se. De sorte que, todo
ato, toda resolucio, ¢ a expressao de um sentimento ou de um
interesse triunfante, isto é, de uma tendéncia que, concretizada num
motivo, se ImpOs a consciéncia, e determinou a decisao. Somos

organismos muito complexos, animados de maltiplas e diferentes

80 A frase n&o esta completa no original.
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tendéncias, possuindo, a0 mesmo tempo, grande poder de inteli-
géncia, 0 que nos permite compreender e prever as consequéncias
na satisfacdo das tendéncias que nos solicitam a consciéncia, quan-
do umas se opdem as outras. Torna-se preciso, entio, fazer uma
escolha. A moralidade ¢, pois, essa capacidade de escolher entre as
diferentes tendéncias e interesses que a elas se ligam. O ato moral
se traduz, por conseguinte, na preferéncia que damos as reacoes
que nos parecem realizar o bem, isto ¢, o que ¢ favoravel aos
interesses gerais da espécie. Entao, quanto a natureza do proceder,
a educacio se aplica as tendéncias, no sentido de atenuar as mas e
reforcar as boas. E propriamente a educacio afetiva. De fato, o
ideal, no caso, seria eliminar ou suprimir as tendéncias turbadoras
da vida moral, e substitui-las por tendéncias favoraveis ao bem.
Seria a educaco criadora de caracteres, divinamente regeneradora,
e de efeitos ilimitados. F preciso nio esperar por tal resultado,
pois que, pelo contrario, sobre a natureza afetiva, a educacio ¢é de
efeitos bem limitados. Predisposi¢oes hereditarias, surtos intimos,
solicitagOes explicitas e necessarias da vida, as tendéncias sio con-
di¢bes essenciais, indestrutiveis, insubstituiveis, e as quais a edu-
cacgdo se tem de ajustar. Podem ser apuradas, mas devem ser res-
peitadas. Objetivamente, as tendéncias gerais, inatas, tém a signi-
ficagdo de organizagdes e sistematizacOes nervosas fixadas pela
heranca. Tém a constancia e o vigor do proprio organismo. Todas
as formas de reacdo que se instituam, todos os habitos que esta-
belecam, tém de basear-se nessas organiza¢oes permanentes, de
sorte que as chamadas tendéncias adquiridas, resultantes, da edu-
cagdo, nao passam de expansdes ou derivagdes delas — das ten-

déncias gerais, inatas.

* k%

Em verdade, cada existéncia individual ¢é a realizacdo de umas

tantas tendéncias predominantes, com as quais devemos contar de
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modo absoluto, porque nelas se resume o proprio surto de vida
pessoal. Pretender suprimi-las, equivale a fazer calar as vozes em que
a personalidade se afirma. Finalmente, tudo se resume em reconhe-
cer que a educagdo apura e prepara os dons e as energias naturais;
nao lhe é dado criar tendéncias, nem transformar caracteres. Alids, é
de toda a vantagem que seja assim: de outro modo, os individuos se
nivelariam, e os caracteres se dissolveriam em moldes comuns. E
pelo vigor das tendéncias essenciais que se fazem os talentos especi-
ficos e a individualizagdo das pessoas. Apesar de todas essas restti-
¢Oes, ndo deixa de ser preciosismo o resultado da boa educagio
sobre a natureza moral. Em todo tipo normal, é sempre possivel:
apurar ¢ harmonizar as respectivas tendéncias, orienta-las e aplica-las
convenientemente, reforgar e cultivar os pendores humanos e bons,
e atenuar ou desviar os maus, mover as inclinagoes naturais para
concepeoes elevadas pela justa compreensiao dos fins morais... de
sorte a formar, em cada individuo, um moralizado autbnomo, dis-
ciplinado dentro das exigéncias sociais, e capaz de concorrer numa
certa medida para o progresso moral.

A educacio influi sobre a natureza do proceder, ja diretamen-
te, ja indiretamente. A acio direta se realiza sob a forma de cultura
especial das tendéncias (educagio afetiva propriamente dita), e pela
boa aplicacdo dessas mesmas tendéncias naturais. A acdo indireta
se faz: reforcando a capacidade de inibico; instituindo derivativos
para a sensibilidade; e apelando para a inteligéncia.

Quanto a sua natureza, os atos voluntarios sao determinados
pelas tendéncias; mas, no seu processo intimo, eles se fazem como
deliberacio, que € o cotejo das tendéncias e dos interesses, elucidado
pela inteligéncia, cuja intervenc¢ao tem significacdo especial, e pode,
por conseguinte, modificar o carater da a¢do. O conhecimento
dos desastrosos efeitos da intemperanga e do alcoolismo bastara,
muitas vezes, para levar o individuo a abandonar a embriaguez.

De forma bem explicita, a cultura intelectual pode melhorar a na-
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tureza do proceder de trés modos: dando ao individuo a neces-
saria instrucao moral e civica, isto ¢, levando-o a conhecer especi-
almente seus deveres, e fazendo-o compreender a importancia de-
les; dando-lhe a capacidade de bem representar os motivos da
vontade e de reforcar, assim, as tendéncias boas ¢ de resistit as
mas; e proporcionando as ideias e no¢es em que se objetivam 0s
sentimentos superiores, importantes para a vida moral.

Nio sera preciso insistir muito para patentear a importancia de
cada um dos aspectos com que se faz a intervencio da inteligéncia
na moralidade. Pois nao sio tantas as situagbes em que o dificil, para
o individuo, esta em saber qual o dever?... Em tal caso, a natureza da
aclo — o erro, ou a desidia — resulta da insuficiéncia intelectual. Quanto
as tendéncias, ¢ certo que delas vém o impulso para a agdo. Nao
esquecamos, porém, que, despertadas as tendéncias, elas se chocam
e se opdem umas as outras concretizadas em motivos. F assim que
se afirmam e que valem, na consciéncia. Esses motivos sdo repre-
sentacoes ideias de atos a realizar, de consequéncias, proximas ou
remotas, a suportar; sio lembrancas de resultados ja obtidos; sao
imagens de efeitos previstos... A tendéncia a ambicio politica im-
poe-se a consciéncia com a ideia dos programas a realizar, e do
poder a adquirir... Dessa sorte, as tendéncias como que se refor¢am,
a medida que se multiplicam os motivos em que se concretizam.
Sdo as tendéncias superiores, em contraste com os apetites inferio-
res, as que mais aproveitam desse apelo a inteligéncia. F assim que
conseguimos, muitas vezes, convencer ¢ persuadir evocando lem-
brangas, fazendo conhecer efeitos, sugerindo imagens...

Ao mesmo tempo, ocorre que as manifestagoes afetivas ten-
dem a estabilizar-se; as mesmas tendéncias, sob as mesmas causas,
tomam o carater permanente. Assim se formam os sentimentos e as
paixdes. Mas, para a harmonia da vida afetiva e o bom aproveita-
mento da experiéncia adquirida, ¢ de toda a conveniéncia que, sem

perder em vigor, essas manifestagbes se normalizem como senti-
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mentos, isto é, sem a veeméncia turbadora e extenuante das emo-
¢Oes e das paixGes. Entdo, um dos propositos essenciais na edu-
cacio moral ¢ o de normalizar em sentimentos, refletidos e profun-
dos, todos os bons impulsos. Da solidariedade, faz-se o sentimento
de amizade, de patriotismo, de humanidade, de justica, de dever
moral... da compaixao, faz-se bondade, filantropia, generosidade...
da instintiva defesa, o sentimento de honra, de dignidade pessoal...
Ora, para que se realize essa evolucdo das manifesta¢Oes afetivas, ¢
indispensavel a intervencio da inteligéncia, porque os sentimentos se
estabelecem e se afirmam sob a forma de uma concentracio e not-
malizagdo de impulsos em torno de ideias e de imagens, principal-
mente de ideias. A ideia, ou a imagem representativa, vem a setr o
objeto do sentimento. . o caracteristico da afetividade humana: a
ideia da patria, de justica, de verdade... sdo indispensaveis para a
realidade dos respectivos sentimentos. O sentimento ¢ o estimulo
fisico definitivamente captado, conduzindo o pensamento e coot-
denando a ac¢o, pela sequéncia e a lucidez. Sob a forma de senti-
mentos, faz-se da afetividade uma sinfonia de impulsos, cujo mo-

tivo geral é a propria concepgao da vida moral.

*k*

Criando derivativos para a sensibilidade, também multiplica-
mos os motivos para a acido moral; e facilitamos a resisténcia aos
estimulos inferiores. Todo individuo busca sentit, porque ¢, princi-
palmente, no sentir que temos consciéncia de viver. Ocorre, no en-
tanto, que ¢ limitada, em cada um de nods, a dose de energia para
sentir; por isso mesmo, em muitas circunstancias, temos de escolher
a natureza e o objeto dos nossos movimentos afetivos. As primeiras
solicitacbes que nos tentam a sensibilidade, pedindo satisfago,
correspondem a apetites inferiores, animais. Se o individuo teve,
apenas, uma educa¢do rudimentar, imperfeita, com o minimo de

cultura intelectual e estética, permanecera sob o dominio quase que
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exclusivo desses baixos apetites, e sentird vivamente, agradavel ou
desagradavel, sempre que esses apetites foram suscitados; mas se ele
tem a inteligéncia esclarecida, se recebeu educacio artistica, ¢ bem
possivel (¢ quase certo) que, em muita conjuntura, preferird o gozo
estético, o gozo intelectual, o prazer do esporte, a prazeres baixos e
degradantes que o tentem. Sera sempre vantajoso oferecer ao ho-
mem a possibilidade de sentir e de vibrar por outros motivos que
020 seja o puro sensualismo. Essa questao — da educacio estética —
faz lembrar, é certo, que aos artistas ¢ atribuida, geralmente, uma
moralidade muito fragil, e que, por conseguinte, a cultura estética
parece contraproducente para a moralidade. Reconhegamos, em
primeiro lugar, que esse conceito geral traduz tdo somente o pre-
conceito do vulgo, relativamente a temperamentos intensamente
afetivos, mal compreendidos e mal interpretados. Terd havido artis-
tas amorais, e, por iss0 mesmo, anormais; ora, todas as conclusoes a
que chegamos se referem a tipos normais. Além disso, devemos
assinalar que a educacio estética nao tem por intuito fazer de cada
individuo um artista, e sim o tornar os individuos comuns capazes
de algumas emocdes estéticas e sensiveis a certas formas de beleza,
o que é sempre possivel e vantajoso. Os verdadeiros artistas sao
excegoOes; e 0s amorais sao excecoes dentro de exce¢do; para con-
trapor a esses de baixa moralidade, hd muitos e muitos exemplos de
grandes artistas — artistas exclusivos, votados aos seus sonhos de
beleza, e realizando com isso uma moral purissima.

O refor¢o da capacidade de inibicao e de se/f-contro/ tem, inega-
velmente, grande influéncia na natureza do proceder. Desde que ha
luta de tendéncias, sob o impulso dos desejos inferiores, o individuo
s6 perdera proceder moralmente resistindo, contendo-se, dominan-
do-se... Em tais condi¢oes, a natureza da conduta depende de modo
absoluto do dominio que a pessoa tenha sobre si mesma. Ora, esse
reforco da capacidade inibit6ria é apanagio da educacio: para isso, a

educago é sempre necessaria, assim como ¢é sempre eficaz.
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A temperanca ¢ também uma qualidade adquirida na educa-
¢io, e de grande influéncia quanto a natureza do proceder. Nio a
exclusiva temperanca, mas uma relativa sobriedade, aliada a virili-
dade de animo e a essa coragem organica, superior as solicitacoes
amolentadoras do sensualismo, e ao receio das fadigas e dores.
Um bom regime higiénico, sdo e simples como alimenta¢io; a
educacio do esforco: a exigéncia, racional, comedida, mas inflexi-
vel, do dever; a intransigéncia para com os caprichos alimentares
da crianca, e outros que tragam habitos de preguica e de disper-
sdo... eis 0s meios seguros e necessarios para dar ao individuo a
rigeza (sz¢) de fibra, indispensavel a realizagdo da vida moral. Nao
se trata de formar ascetas, mas de tornar a criatura humana supe-
rior a umas tantas contingéncias animais, e que, transformadas em
habitos organicos, por deficiéncia da educagio, a escravizam, e

degradam, e desfibram, por todo o resto da existéncia.

*k*

A boa aplicacdo das tendéncias ¢ resultado exclusivo da educa-
¢do, e tem importancia capital, ndo sé para o €xito pessoal, como
para a prépria moralidade do individuo. Nao ha davida de que a
ninguém ¢ dado sair das tendéncias essenciais, herdadas com a vida;
mas nao esquecamos que as tendéncias naturais, inatas, sio impulsos
e virtualidades que projetam o individuo para a a¢o, mas que s se
definem pela situagao que a vida lhes cria, isto ¢, pela aplicacao que
lhe damos. E ¢ por isso que serd sempre possivel educar e adaptar a
vida moral o individuo normal, quaisquer que sejam seus pendores
herdados. O emprego que se faca de uma mesma tendéncia pode
tirar dela qualidades concretas inteiramente diversas e moralmente
opostas. O egoismo defensivo afirma-se nuns como desconfianga,
benevoléncia... noutros como pundonor, sentimento de dignidade
pessoal... O egoismo agressivo, ou tendéncia a afirmar a estender a

acio pessoal, serd, nuns, ambicio de poder e de mando... noutros, o
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apostolado e a propaganda; noutros, sede de riqueza ou de gléria...
A capacidade de induzir de forma licida e de decidir prontamente
faz; deste o bom comerciante, deslumbrado pelos lucros materiais,
e, daquele, o general que salva a patria... A capacidade de sentir por
motivos ideais produz os sabios e os amadores de arte... A tendén-
cia a0 método tanto leva a coletar e ordenar fatos, como objetos,
COMO recursos Pecuniarios...

Além disso, devemos considerar que, sendo todo individuo
animado de diversas tendéncias, a educacio cabe combina-las
convenientemente: este — metddico, mas timido e defensivo —
nunca serd um bom soldado, ou bom comerciante, ao passo que
servird muito bem como subalterno num escritorio, o que nio
poderia convir a um aventureiro e ousado. Aquele, ambicioso e
instavel, serd um propagandista porque terd sempre ensejo de
renovar sua a¢io e seus processos... Nao ha duvida de que a
educacao propriamente dita ndo fica a acompanhar o individuo
pela existéncia, até que lhe seja dado aplicar convenientemente
todas as aptidoes. A completa aplicacio ja se faz na vida autono-
ma, orientada pela experiéncia que o individuo por si mesmo
adquire; mas nio é menos certo que as primeiras aplicaces tém

em geral uma influéncia decisiva.

* k%

Chegamos ao mais importante e dificil da educa¢ao moral quanto
a natureza do proceder: a educacio afetiva propriamente dita, ou a
cultura das tendéncias. E, sendo a parte mais dificil, é também, ja o
vimos, a mais limitada. A educa¢io apura as tendéncias essenciais:
harmoniza-as, refor¢a umas, atenua outras; mas nio se deve esperar
criar tendéncias novas, em oposicio com os pendores inatos, nem
transformar caracteres. Para ser eficaz, a educacio tem de realizar-se
como a formagio e o apuro da personalidade dentro das suas qua-

lidades essenciais, de carater e de temperamento.
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No entanto, apesar de restrita, a cultura afetiva serd sempre a
parte capital da educacio, porque se 0 homem vale realmente como
ser moral, a natureza da moralidade estd nas tendéncias. Demais,
assim mesmo limitada, essa parte da educa¢io, bem orientada e
bem conduzida, ¢ de efeitos inestimaveis. O primeiro resultado a
procurar — e sempre possivel — é o justo e lacido equilibrio dos
pendores naturais. As tendéncias essenciais nao se substituem; nao
se criam tendéncias novas; mas minoram-se, mitigam-se, reduzem-
se um tanto, tanto, as que derivam para o mal; fortalecem-se e
multiplicam-se as que sdo propicias a moralidade. Desvia-se o
impulso dessa, que nao convém, para uma tendéncia congénere e
de valor moral. Contra o impeto de uma paixao funesta atira-se o
entusiasmo de outra paixdo, generosa e dignificante. E a luta no
intimo da consciéncia, luta necessaria, porque nao hé cultura moral
sem esse combate do individuo contra si mesmo. Entao, busca-se
o apoio nas proprias tendéncias: que o individuo se firme numas
para resistir a outras. O resultado serd necessariamente o desejado.

Nem poderia ser de outro modo porque, na realidade, as
tendéncias correspondem a organizacoes e sistematizagdes net-
vosas: sao organicamente dispositivos e sistemas funcionais, sem-
pre suscetiveis de cultura. Para atenuar o que se deve atenuar ou
enfraquecer, e reforcar o que se quer mais forte ¢ mais ativo,
basta deixar em siléncio ou em repouso daquelas, e dar constante
exercicio a estas. O exercicio faz o 6rgdo; ora as tendéncias sao
organiza¢Oes funcionais. As tendéncias se realizam e se exercem
nas respectivas manifestacdes. Frequentemente suscitada, frequen-
temente vibrando e manifestando-se, uma tendéncia ha de ne-
cessariamente crescer e reforcar-se. Esquecida, deixada em silén-
cio, na auséncia das respectivas manifestacdes, e a tendéncia aban-

donada como que desaparece.”!

81 Darwin assinala que, na mocidade, amava vivamente a poesia, e sentia grande prazer
na leitura dos bons poetas, mas os trabalhos cientificos chegaram a absorvé-lo tanto que
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O essencial para isso serd sempre: estimular, fazer vibrar a ten-
déncia boa, e impedir as manifesta¢oes da tendéncia ma. Por isso
mesmo, a educagdo afetiva, para ser eficaz, deve ser concreta e
pratica: nao um simples preparo instrutivo para a vida, mas a pro-
pria realizacdo da vida moral. Seus resultados serdo mais eficazes
ainda, se as manifestacoes afetivas ¢ os movimentos de coracio
chegarem até a agao.

Por outras palavras: para cultivar e robustecer uma tendéncia é
indispensavel criar a situagdo capaz de fazer sentir o que convém
sentir, e, se possivel for, levar a praticar a aciao para onde o senti-
mento conduz; educa-se a generosidade na acio generosa, ¢ a jus-
tica, no horror da injustica e na pratica da justica. Nesse sentido,
tem razao Aristételes quando diz que o homem se forma de fora
para dentro, porque, geralmente, nos afirmamos pelas qualidades

relativas aos atos que com continuidade praticamos.

* k%

No problema geral da educacio, esta sera a questdo mais facil
de resolver: indicar o valor positivo das influéncias educativas; mas
¢ inegavel que para chegar a solu¢io integral, faz-se absolutamente
necessario atender de modo bem explicito a essa questdo prelimi-
nar, porque o programa educativo conveniente e exequivel s6 pode
ser formulado quando se sabe com seguranca e precisio que é que
racionalmente podemos pedir a educacdo. E, agora, aceitos os
principios que assinalamos, para formular a doutrina completa da
educacio, sera preciso indicar a funcdo humana da educacao, isto

¢, acentuar seu aspecto social; analisar os processos fisicos e as

nem achava tempo para tais leituras, e, assim, deixou descuidados e abandonados
esses pendores estéticos. Mais tarde, ja na maturidade, quis renovar os gozos estéticos
da poesia, voltou a essa leitura, e encontrou apagadas, atrofiadas, as respectivas
tendéncias; a poesia ndo lhe trazia nenhum prazer, parecia-lhe [sem sabor], enfadonha.
E um caso patente de atenuagao ou siléncio de tendéncias naturais pela falta da cultura.
“I have tried lately to read Shakespeare, and found an intolerably dull that it nauseated
me (Life of C. Darwin, p. 50).
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condic¢bes da atividade consciente da crianga, processos e condi-
¢des que permitem e asseguram a obra educativa (¢ o aspecto
psicologico); tragar os métodos gerais que devem orientar e con-
duzir a obra educativa, instituir e justificar os recursos e 0s meios
de realizar de forma concreta a educacdo (¢ o aspecto especial-
mente pedagdgico). Tudo isso deve ser feito com o espirito estri-
tamente cientifico, e deve ser considerado como a necessidade mais
urgente e importante das que interessam ao progresso humano.
Que ¢ que pode haver de mais decisivo para o destino da humani-
dade, e dos individuos isoladamente, do que a prépria formacao
do homem? Nio se compreende mesmo que, nessa hora do mun-
do, quando todos os problemas sio estudados e encaminhados sob
a inspiracdo racional da ciéncia, seja a educagao desprezada e esque-
cida, condenando-se entdo a realizagdo educativa ao empirismo e
a0s puros instintos, sob o influxo dos preconceitos, da rotina ou
dos afetos desordenados e irrefletidos.

A educagio, a formagdo da pessoa humana, no que ela tem de
caracteristico e superior, ¢é, e serd sempre, o problema capital para

a orientacio dos nossos destinos.

*k*

Resumindo a andlise da influéncia positiva da educacio, pode-
mos concluir que seus efeitos sdo sempre relativos as condi¢oes e
tendéncias naturais do individuo. A educacio nio cria tendéncias
essenciais, nem transforma caracteres; mas, dentro dessa relativi-
dade, bem orientada e bem conduzida, seu éxito sera completo —
quanto a atividade fisiolégica (educacio fisica), quanto a atividade
e capacidade intelectual, quanto a capacidade da vontade, e quanto
a capacidade de realizagdo ou de producio. Isto ¢, nesses domini-
os, a educacao pode sempre levar o individuo a0 maximo e ao
melhor, que a prépria natureza lhe permite. Quanto a vida afetiva,

de cujas manifestagdes resulta a moralidade, ou natureza do pro-
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ceder, a educac¢io pode sempre fazer do individuo normal um ser

moral, autbnomo e disciplinado.

Explicitamente, assim se enumeram os resultados que a edu-

cagdo pode produzir:

* preparar o individuo para defender de modo eficaz a sadde,
dotando-o de boa e lucida higiene;

¢ desenvolver sensivelmente a forca muscular, crescendo ao
mesmo tempo o total das energias organicas;

* apurar, harmonizar e coordenar a atividade motora, dando
ao respectivo aparelho — vigor, destreza, precisiao, proprie-
dade e resisténcia, de modo a obter sempre, como trabalho, o
maximo e o melhor, com o minimo possivel de esforco;

* dar a suficiente instrucdo, para “que o individuo conheca a si
mesmo e a0 meio” o bastante para adaptar-se conveniente-
mente as suas exigéncias, aproveitando quanto possivel a ex-
periéncia geral da humanidade;

* dotar a inteligéncia de bons métodos de pensar, habitos de
atencdo e observacao, e qualidades de iniciativa e de critica, de
tal sorte que o individuo possa achar sempre, e oportunamen-
te, na lucidez e na atividade do seu espirito, os recursos para
resolver os incessantes problemas da existéncia;

* cultivar, a luz da inteligéncia, o poder de inibi¢do, formando
uma vontade segura, esclarecida, de resolu¢ao oportuna e tenaz;
¢ tornar o individuo, na medida das suas forcas, um realizador
eficaz e 6timo produtor, capaz de dar diariamente, sem re-
pugnancia, nem fadiga moérbida, sete ou oito horas de esforco
metédico e inteligente;

* atenuar as tendéncias inferiores e nocivas, 20 mesmo que se
reforcem as tendéncias superiores, essenciais a moralidade;

* dirigir os impulsos afetivos e harmoniza-los em sentimentos
Uteis a vida moral;

* orientar as cogitacOes pessoais de forma a dar boa e mora-

lizada aplicacdo as tendéncias inatas e aos dotes naturais.
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Esse inventario — de que se pode obter da educag¢io — nao a
consagra como panaceia universal; mas acentua sua influéncia decisi-
va nos destinos de cada individuo, e da sociedade em geral, e faz-
nos compreender que o problema educativo merece bem atencao;

muita atencao.

*k*

TEXTO 6
0 Pedagogium do Distrito Federal®?

Um oficio do diretor do Pedagogium ao diretor da Instrucdo

O Dr. Manoel Bomfim, diretor do Pedagogium, enderecou o
st. Raul Faria, diretor geral de Instru¢do Municipal, o oficio do
teor seguinte:

“Considero meu dever, independentemente de qualquer de-
terminac¢do explicita, informar-vos quanto as condi¢oes da repat-
ticdo de que sou diretor, e, depois de explicar sua inatividade, indi-
car a natureza dos servicos que ela pode prestar.

Diretor do Pedagogium desde 1896, estive afastado dessa fun-
¢do, no desempenho de diferentes comissoes, de fins de 1905 a
fins de 1911. Nessa data, em novembro, ao reassumir meu lugar,
encontrei o Pedagogium incluido na reforma geral por que passa-
ra o ensino municipal, e reduzido a um museu — mostruario, com
biblioteca. Ora, as condi¢cdes materiais do prédio eram péssimas;
fora possivel realizar o que determinava o novo regulamento. As-
sim o demonstrei as autoridades do distrito a quem devia conta
dos meus atos, e, incessantemente, reclamei as obras e outras pro-
vidéncias indispensaveis para dar efetividade a essa reparticdo. Em
resposta aos meus reclamos, nos fins de 1912, resolveu a Diretoria
de Instrucio fazer encaixotar todo o material dessa reparticao, e

deposita-lo nos apartamentos inocupados de uma escola primaria

82 Bomfim, Manoel. “O Pedagogium do Districto Federal”. Jornal do Commercio, Rio de
Janeiro, 10/2/1919, p. 4.
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proxima, a fim de que o antigo edificio do Pedagogium, desocupa-
do, fosse entregue a Diretoria de Obras. No entanto, sé em outubro
de 1914, foram ordenadas as respectivas obras, que seriam a re-
construgao total do prédio.

Entrementes, veio nova administracdo, e as obras foram
revogadas, antes mesmo de iniciar-se a demoli¢ao ja contratada. Ao
mesmo tempo, foram retirados para outras reparticGes quase todos
os funcionarios do Pedagogium, e, do orcamento votado para 1915,
foram eliminadas todas as rubricas de material, afora os serventes. A
mim pessoalmente, o prefeito de entdo disse francamente que, “por
economia, nao faria o que era indispensavel para essa reparticao”.
Foi nessas condi¢oes que, em 3 de marco de 1915, dirigi a essa
diretoria o oficio de n® 5, cuja copia, com a devida vénia, junto aqui.
Tudo que obtive foi que o material, desencaixotado, fosse reinstalado
no velho edificio, tido como imprestavel. Novas e novas modifi-
cagdes se fizeram na administracdo municipal, sem cessarem minhas
reclamacoes. Finalmente, em meados do ano préximo findo, conse-
gui que o prefeito e o diretor geral de Instrucio viessem conhecer de
visu as condi¢oes do Pedagogium, e, ainda dessa vez, ouvi do pre-
feito “que, pelas dificuldades financeiras, nada podia fazer.”

Apesar de tudo, julgo-me obrigado a insistir, e renovo as solicita-
¢Oes no sentido de levar o Pedagogium a prestar os servicos que ele
pode e deve prestar. Realmente, nas condi¢Ges atuais, o edificio é
inaproveitavel, mas, de fato, s6 uma parte do prédio precisa ser
reconstruida. Trata-se de um prédio com dois corpos bem distintos —
um anterior, a fachada da rua, de dois andares, com 22 metros por
19, e que esta quase em ruinas, e um postetior, de trés andares, com 22
metros por 18, e que foi de todo reconstruido em 1905. Sucede,
porém; que essa segunda parte ¢ inteiramente dependente da primei-
ra, que lhe da entrada, e esta, por isso, inutilizavel. Nessas condi¢Ges, a
reconstru¢io da parte anterior, ainda que lhe conservando os dois

andares, viria dotar a Instrucao Publica Municipal de um edificio com
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area, nos trés pavimentos, de 2200 metros quadrados. Além disso, ha,
neste Pedagogium, um copioso e importante material: laboratérios —
de fisica, de quimica, de psicologia, custosas colecoes de histéria natu-
ral, de geografia, de licbes de coisas, de trabalhos manuais; pequena
biblioteca e bom mobilidrio. Tudo isso, muito recente, mas conserva
seu valor, pois se trata de material classico e indispensavel; tudo isso
pode ser facilmente reparado e renovado.

O Pedagogium, pela sua indole, de acordo com os fins para
que foi criado, propde-se (e, numa certa medida, ja o realizou) a ser
um centro de estimulo e de orientacio mental, assim como um
auxiliar do magistério primario desse distrito. Através de todas suas
reformas, ao Pedagogium foi sempre consignada a funcao de “for-
necer a todos que se interessam pela instruciao publica e aos profes-
sores especialmente, todos os meios e elementos de estudo”. O
magistério primario ¢ uma fun¢ao de ordem intelectual, e que exige
como as outras profissdes intelectuais, o estudo constante e o apuro
do preparo profissional. As doutrinas da educaciao evoluem; os
métodos de ensino progridem e se reformam incessantemente: ha
um movimento pedagdgico e um progresso das formas de ensino,
e os mestres precisam conhecer esse movimento e acompanhar o
progresso da didatica. O Pedagogium ¢ a organiza¢iao que os pode-
res municipais, responsaveis pela instrucao popular, oferecem para
fomentar o apuro dos métodos de ensino. Sua existéncia como ins-
tituto oficial se explica pela circunstancia de que a instru¢ao primaria
¢ quase toda oficial; os respectivos serventuarios, nimero de mais
de 2 mil, devem receber uma orientacdo geral pedagdgica, além das
instru¢oes e indicagdes que dizem imediatamente com a escola. Sao
os servicos do Pedagogium que proporcionam a Diretoria de Ins-
trugdo os meios de trazer ao magistério essa orientacdo geral, quan-
to aos métodos de ensino e sua realizacio.

Para preencher seus fins, o Pedagogium pode utilizar estas seis
ordens de recursos e de processos: a) manter uma biblioteca especia-

lizada — obras que interessem a pedagogia, colecdes de livros dida-
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ticos, documentos oficiais referentes a instrucao, revistas de ensino...;
b) organizar um museu — mostruario, onde se encontrem, além dos
tipos de mobiliatio escolar, espécimes de todo o material utilizavel
nas classes para o ensino concreto e intuitivo; ¢) manter laboratérios
de fisica e quimica, e gabinetes de histéria natural, a disposicdo do
publico estudioso, e oferecidos especialmente aos professores mu-
nicipais, que desejem fazer experiéncias e demonstragoes com um
material cientifico e experimental mais completo que os rudimenta-
res laboratorios existentes nas escolas primarias; professores levarao
as turmas de alunos ao Pedagogium como as levam as fabricas e a
outros museus; d) organizar e ter a disposicao dos especialistas, um
laboratério de psicologia experimental, onde se possam fazer estu-
dos aplicaveis a pedagogia; ) publicar uma revista pedagogica, f)
realizar séries de conferéncias sobre assuntos que digam com o pre-
paro do magistério, e organizar exposi¢oes pedagdgicas.

Nesse momento, apesar da inevitavel deterioracio do material,
o Pedagogium dispde do essencial para recomecar com seus servi-
¢os; quanto ao pessoal, a verba or¢amentaria atual é bem suficiente.
Para o material, feitos os concertos e as aquisi¢oes mais urgentes, a
verba, que era dada anteriormente, é também suficiente. Parece-me
de toda conveniéncia dar efetividade a esses servigos. Nao sera pre-
ciso insistir para demonstrar que essa reparticio niao pode continuar
nas condi¢oes em que se acha, inttil como é. Renovo as solicitagSes
e insisto em pedir providéncias porque, nao o nego — pesa-me estar
condenado a essa inutilidade. Nao procuro realcar minhas funcgoes
como recurso para fazer reputacio. Insignificante como seja meu
nome no ensino municipal, sei bem que devo contentar-me com a
modéstia em que me acho, e ja vivi o bastante para ir deixando
ambicGes frivolas. Tao pouco, ¢ a minha situagao pessoal que defen-
do, porque, diretor vitalicio hd mais de vinte anos, tenho os meus
direitos de funcionario garantidos. Limito minha aspiracao a nao ser
um inutil; sinto que é dever concorrer com minha obscura atividade

na medida das garantias que me sdo dadas. Minhas fun¢des — aquilo
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que posso fazer —sdo de carater minimamente técnico e especializa-
do, e ndo implicam outra sorte de confianca além da que derive das
provas que tenho dado de estudo e de preparo nessa especialidade.
Entrado bem moc¢o para as fun¢des em que me acho, a elas me
dediquei exclusivamente; a elas limitei minhas ambi¢oes, nesse géne-
ro de estudos deixei exclusivamente seu espitito, e, por isso, mais me
pesa a inatividade. Nao posso pensar em recomegar noutra pro-
fissao, e entristece-me ser inutil, antes de ser invalido.

E ocasido de referit-me a uma reforma, em tempos projetada,
de juntar-se o Pedagogium a Escola Normal. Essa juncio significa
simplesmente a supressio do Pedagogium. Escola Normal e
Pedagogium sio institui¢des de fungdes paralelas, que se completam,
mas nio se podem fundir. A Normal prepara o candidato ao magis-
tério; existe exclusivamente para o normalista; nao pode admitir outro
publico. O Pedagogium ¢ principalmente um centro de propaganda;
ndo inicia professores: limita-se a fomentar o progresso dos métodos
de ensino, e deve estar a disposicao de todo puiblico. Nenhum dos seis
servicos que o Pedagogium tem de realizar pode ser feito pela Escola
Normal. A projetada fusdo sera, apenas, a entrega do material do
Pedagogium a Hscola Normal. Nessas observagdes, nao penso no
meu caso pessoal: meus direitos estdo garantidos, e a dignidade do
funcionario vale, principalmente, pela corre¢io do seu proceder e a
dignidade dos seus atos. Meu intuito exclusivo ¢ deixar patente a soli-

citude pela fun¢do que me foi dada. Saudagdes.

E
TEXTO 7
Nacionalizagcdo da escola®

Nio é meu empenho agora demonstrar as vantagens da nacio-

nalizacdo do ensino e sua absoluta necessidade na solu¢ao do pro-

8 Bomfim, Manoel. “Nacionalizagao da escola”. Educagéo e Ensino: Revista Pedagdgica da
Instrugé@o Publica Municipal (publicacdo mensal), Rio de Janeiro, ano I, n. 1, julho de 1897.
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blema pedagdgico: isso equivaleria a querer discutir se devemos,
ou nao, educar o espirito das criangas com uma orientagio patrio-
tica, se devemos formar cidadaos, ou individuos vazios de todo o
sentimento patridtico ignorante e indiferentes a sua patria.

Em teoria, sdo esses principios universalmente reconhecidos e
aceitos; sobre eles toda a discussao ¢ ociosa. As prelecdes tedricas
sobre patriotismo, deveres civicos etc., pouca influéncia tém sobre
o animo das criangas, e ndo sera assim que se hd de identifica-las
com a patria, ensinando-lhes a ama-la e conhecé-la. E falando-lhes
de coisas brasileiras, buscando pontos de referéncia no mundo
que elas conhecem, interessando-as pela natureza e pela sociedade
que as cercam, fazendo-lhes ver as dependéncias em que elas estio
para com o meio onde vivem e as demais, que de futuro criario,
que se podera implantar na alma das criancas esse misto de senti-
mentos que chamamos patriotismo.

Entretanto, se a tese da nacionalizacdao da escola ja nao deve
servir de tema para discussOes, a aplicacdo os principios, que essa
tese encerra, serd por muitos anos, ainda, objeto de séria propa-
ganda por parte daqueles que se interessam pelo progresso do
ensino. Estamos tao longe dessa aplicacdo como de negarmos sua
vantagem. A escola brasileira ¢ uma coisa, ndo direi cosmopolita,
mas informe. A escola, principalmente a escola primaria, tem de
ser, forcosamente, nacional. Enquanto ela nio reveste esse papel, é
uma coisa incaracterizada, de resultados pouco mais que nulos,
porque, se a nacionalizacio do ensino ¢é vantajosa para a nagao,
formando cidadaos, ndo o é menos para a causa do ensino, facili-
tando-o extraordinatriamente. E o tnico modo de concretiza-lo,
principalmente para as criangas.

Como todos n6s sabemos, todo o ensino que nao é concreto,
sobre ser extremamente fatigante, ¢ quase nulo em resultados. A
crianca ha de aprender visando o meio em que vive. Se ela ndo

pode, de momento, fazer a aplicagdo das no¢des que recebeu, esta
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fatigando inutilmente o cérebro e, quica, viciando-o. E preciso que
ela veja, sinta e possa verificar, numa certa medida, as verdades
que se lhe ensina. O ensino deve ter, em si, seu préprio estimulo, e
isso 86 se consegue interessando a crianga pelo cendrio em que ela
vive e pelas coisas que ela conhece.

Entre n6s o ensino esta muito longe de ter essa feicao. Nao tem
pontos de referéncia, e as mais concretas lices, ministradas nas es-
colas, sao verdadeiras abstracoes. O proprio ensino pratico, objeti-
vo, de aplicagao imediata, ¢ calcado sobre um material tao estranho
20 nosso meio, trata de fendmenos e objetos tao fora das nossas
coisas e toma um carater tao alheio ao nosso ambiente social, que é
como se fora uma demonstracdo de geometria analitica.

Se se percorte nossas casas de ensino, examinando as cole¢oes e
material, que por elas existem, tem-se a sensa¢ao exata do que aca-
bamos de dizer. Se aprofundarmos mais esse exame e chegarmos a
assistir as licGes feitas sobre esse material, chegamos a convic¢ao
absoluta de sua ineficacia. Aqueles objetos, aqueles espécimes de
animais, plantas etc., que a crian¢a nunca viu, de que nunca ouviu
falar, cujo valor desconhece, deixam-nas inteiramente impassiveis.

Como se pratica, por exemplo, entre nos, os jardins de infan-
cia, esse sistema de educacao e ensino, que tem por fim, principal-
mente, ensinar as crian¢as o valor dos objetos e dos fenémenos
que as rodeiam?...

Com um material de importagao, arranjado por industriosos
com um fim puramente comercial, alheios e indiferentes, em ab-
soluto, 20 NOSSO meio e as Nossas coisas.

Por outro lado, também a parte moral e intelectual do ensino,
nio ¢ feita de acordo com nossas ideias, tradicbes, costumes e
necessidades, como devera ser. Salvo honrosas exce¢oes, cingimo-
nos a uma copia servil e inassimilada do que se pratica no estran-
geiro. Uma simples pesquisa dos nossos programas e sistemas

adotados ¢ prova bastante dessa assercao.
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Ha bem pouco tempo, ainda, tive ocasido de ler, numa revista
pratica de ensino, na parte dedicada ao jardim de infancia, um conto
em que se falava as criancas de nossa terra: fayas, carvalhos, prima-
veras, neve, arvores despidas e quejandas coisas e fenémenos, cujo
valor e existéncia elas desconhecem e que, por conseguinte, deixam-
-nas inteiramente desinteressadas.

Nao quero, com isso, dizer que tenhamos de arvorar o siste-
ma das originalidades, nem que tenhamos necessidade de criar pra-
ticas, métodos e teorias originais. Nao. A arte de ensinar estd hoje
tao adiantada nos varios paises civilizados, que, quase nao precisa-
mos de inventar para o fim de ensinar e educar. Basta que acom-
panhemos, com interesse, 0 progresso que a pedagogia vai fazen-
do nesses paises, para que obtenhamos elementos bastantes para
desenvolvermos convenientemente o ensino entre nés. Mas ¢ pre-
ciso que, colhendo os frutos desse progredir, ndo o fagamos set-
vilmente. As descobertas, os novos métodos e 0s novos sistemas,
antes de empregados, precisam ser inteligentemente estudados e
criteriosamente adaptados ao nosso meio, com as competentes
corregoes, e s6 depois de uma assimilagao perfeita ¢ que devemos
pratica-los, sem o que, o que poderia ser 1til, pode ser funesto. F
principalmente ao mestre que incumbe efetuar essa adaptagao. Para
isso, torna-se preciso que ele conheca devidamente nosso meio e
suas necessidades, assim como o do pafs onde foi buscar os exem-
plos e métodos. F necessario que ele saiba descobrir a exceléncia
do novo processo e o modo justo de aplica-lo aqui.

A verdade desses conceitos avalia-se bem pelo que se dd com
o estudo das ciéncias naturais nas escolas primarias.

Esta reconhecido hoje, geralmente, a vantagem e a necessida-
de mesmo do ensino das ciéncias naturais nessas escolas. Esse estu-
do tem-se divulgado por toda a parte, e em quase todos 0s n0ssos
colégios e escolas primarias ensina-se a histéria natural. Mas,

porventura, esse estudo da algum dos resultados previstos por
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aqueles que o preconizaram em principio, e produz os mesmos
tins alcancados em outros paises?... Nao. E isso porque entre nos
ainda nio se compreendeu o alcance desse estudo, nem os intuitos
com que ele é recomendado. Supde-se, comumente, que seu inte-
resse esta em que as criangas adquiram algumas nogoes, estreitas e
desalinhavadas, de botanica e zoologia, e carrega-se a memoria
dos alunos com um acervo de nomes rebarbativos, repetindo-se-
lhes o contexto de livros arranjados pelos exploradores do ensino.
No fim, a crianca nada lucrou, a nio ser uma legitima prevencao
contra essas ciéncias, pela aridez com que elas lhe foram apresenta-
das e fica o mestre com a pretensdo de ter posto em pratica a
ultima palavra da pedagogia. Depois de certo tempo, verifica a
inanidade do decantado estudo e naturalmente condena-o.

Entretanto, se ele soubesse que o estudo da historia natural é
feito nesse perfodo, ndo para que as criangas adquiram conheci-
mentos de plantas e animais, mas, sim, para leva-las a interessa-
rem-se pelo estudo da natureza, para desenvolver-lhes as faculda-
des de observacio e raciocinio, para ensinar-lhes a ver, a compa-
rar, a exprimir e a comunicar, bem depressa o professor despre-
zaria o livto e compreenderia que esse ensino niao pode ser feito
sendo sobre animais, plantas e objetos comuns a0 mundo em que
vive a crianga, com material que ela conhece.

O que se da com o estudo da historia natural, da-se com o de
todas as outras disciplinas, principalmente no ensino primario, onde
todas as nocoes devem ser concretas, € que por conseguinte po-
dem ser relacionadas a vida material.

Entre outros, o estudo da histéria, que ndo deve ser, nesse
caso, sendo um curso de biografias, pode ser um elemento
valiosissimo nesse intuito de nacionalizacio do ensino. Relacionan-
do-se tanto quanto possivel, a parte histérica com a topografica e
a geografia, e limitando-a aos assuntos e episddios mais emocio-

nantes e patriéticos, o professor inteligente muito fara, desde que
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se queira dar ao trabalho de descriminar, escolher e modificar os
detalhes para adapta-los as necessidades locais.

A esse estudo, que “fornece a melhor educacdo do patriotismo
e aumenta a simpatia e os interesses” devemos dedicar toda nossa
atencao, principalmente porque ele ¢ um dos ramos que mais deixa
a descjar no tocante a esse ponto. E doloroso contemplar-se quanto
a nossa mocidade se desinteressa pela historia patria. Disso nao ¢ ela
culpada, sendo os que ndo a sabem ensinar: tarefa dificilima, bem sei,
porque como bem diz uma escritora americana: “para gravar a ideia
da unidade da histéria no espirito dos meus filhos... ¢ preciso que eu
propria a sinta em todos seus detalhes... FE necessario que eu sinta os
pontos de semelhanca e diferenca entre os dicastérios atenienses e o

sistema de juri americano...

* k%

“A conveniente organiza¢io e governo de um Hstado ¢ a mais
clevada tarefa que se apresenta ao homem. E por isso que o maior
esforco do trabalho de classe deve ser posto na historia politica e
constitucional... Acho que minhas discipulas estudam com o maior
interesse os problemas constitucionais da historia, se elas sentem sua
importancia politica nos sucessos dos nossos dias. Uma das minhas
meninas disse-me, n2o ha muito tempo: “Eu estou tao interessada
em acompanhar o desenvolvimento da Camara dos Deputados
como em acompanhar o crescimento das plantas da minha janela”.

O estudo da geografia é outra fonte de inesgotaveis recursos
para interessar as criancas pelas coisas de sua patria.

Falando daquilo que ela conhece, pode-se, com as no¢oes de
geografia, levar um contingente valiosissimo a esse desiderato, prin-
cipalmente se essas nog¢oes geograficas forem convenientemente
aliadas ao elemento histérico, chamando sua atengdo para os tra-
cos fisicos gerais do pais, nas suas referéncias com as producdoes

agricolas, industriais etc., e também quanto ao movimento e de-
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senvolvimento das ragas, progresso da colonizagdo e formacdoes
de cidades etc. Assim a crianca compreendera com facilidade a
razdo por que o Rio de Janeiro, a Bahia, o Para, tornaram-se, tao
depressa, cidades importantes. Af as criangas compreenderao o
alcance e as vantagens da facilidade das vias de comunicac¢io e de
haver um abrigo seguro as embarca¢oes do comércio.

Todos os exemplos de composicdo e redacido; todos os pro-
blemas da matematica; todos os exemplos de moral, de politica e
de sociologia, podem ser referidos a vida nacional e sdo elementos
de que pode se servir todo o professor inteligente e apto para dar

sua escola um carater nacional.

*k*

TEXTO 8
Intervencdo da Unido®

Veio depois a maior agitacio que é o petiodo “post” Floriano.
Nao era facil ter agdo sobre o publico. S6 a politica interessava a
governantes e governados. Convenci-me, entdo, da nulidade do es-
forco, no momento. Veio o atentado contra Prudente de Moraes.
Nao havia opinido para atender ao problema; nao havia dirigentes
com capacidade para soluciona-lo. Nao havia calma para a iniciagdo
de uma obra que devia ser longa, bem conjugada e melhor conduzida.

Passaram-se dois ou trés anos. Ingressei no magistério, tratei
de preparar-me para o exercicio das minhas fun¢des, partindo
para a Europa, a fim de estudar psicologia experimental. No Ve-
lho Continente, fui empolgado pela atividade da vida politica e
social, a ponto de refletir-se em meus sentimentos toda aquela
agitacdo. Todavia, dofa-me muito a ma reputacao feita para a

América do Sul e o Brasil, até. Veio a reacdo forte e impetuosa e

8 Bomfim, Manoel. Cultura e educagéo do povo brasileiro. Rio de Janeiro: Pongetti, 1932,
pp. 69-85. O texto apresenta, na primeira parte, uma narrativa autobiografica, em que o
autor privilegia suas atividades em prol da educagao.
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assim escrevia A America Latina. Quem o ler compreendera e
percebera como entra ali o cora¢io. Esse livro foi escrito, sobretu-
do, para chegar a conclusiao que 14 esta: os povos sul-americanos
sao vitimas da formacao colonial que tiveram. Sob essa causa,
desenvolveram-se os vicios que turbaram e vém turbando a vida
politica. Nao ha nesses povos inferioridade essencial. Os males sao
curaveis: questdo de educagio.

Armado dessas paginas, voltei ao Brasil, certo de que iria par-
ticipar de um movimento de regeneragdo politica e social de mi-
nha patria. O livro obteve sucesso. O grande Silvio Romero repli-
cou a ele com um volume da mesma espessura. Mas através dessa
consagra¢ao ninguém viu a conclusio. Inteiramente inexistente para
todos aqueles que tiveram a aten¢ao presa as paginas do meu livro
e que sobre ela se manifestaram por todas as formas.

Os anos passaram sobre conceitos, escritos em 1897; todos
escreviam sobre o livro que os continha e ninguém aludiu a eles...

Foi assim que os resultados do esforco, se nao me desanima-
ram, trouxeram, pelo menos, uma sorte de desilusdes, quanto a
propaganda pela imprensa, ou pelo livro, se bem que, entdo, eu
fosse companheiro de Olavo Bilac e de Medeiros e Albuquerque,
que sempre foram vozes em favor da instrucao popular. Nesses
dias de que falo, porém, nio havia espago para a propaganda que
o caso exigia. Foi a fase do governo Rodrigues Alves, que contou
com a atividade boa dos seus grandes auxiliares. Foi a hora feliz,
em que se entregou o servico de higiene carioca a Oswaldo Cruz.
A turma de auxiliares votados ao programa com que se apresen-
tava fez uma obra que agitou a opinido e se imp0os as atengdes. Foi
um perfodo mais cheio na vida normal da Republica, pois que nao
lhe faltaram nem os motins de soldadesca.

Nao havia brecha por onde o problema da educa¢iao pudesse
vir impor-se a opinido. O periodo se fechou na disputa da cadeira

presidencial, cabendo, finalmente, a Minas a situacio dominante. A
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situacdo politica se concertou na férmula — Joao Pinheiro — Carlos
Peixoto — Pinheiro Machado.

Em boas relagdes para os dois lados, alimentando as ambi-
¢Oes de sempre, pareceu-me que, entrando explicitamente para a
atividade politica, poderia concorrer a solugdo do problema, na
forma que semptre me pateceu possivel e consentanea, com a pat-
ticipagao do governo da Unido. Consegui fazer-me eleger deputa-
do para um fim de legislatura. Na anormalidade politica do mo-
mento, a Camara estava entregue a Carlos Peixoto, o Senado mais
ou menos a Pinheiro Machado, mas sobre todos reinava o prestigio
do presidente, como queria 0 mandamento republicano.

Como ¢ de praxe, a situacio instituida pelo presidente Afonso
Penna entrou com sua série de reformas e entre elas a do ensino
publico.

Era ministro da Justica e Negocios Interiores o Tavares de
Lyra. O projeto apresentado era uma codifica¢ao do ensino se-
cundario e superior, ¢ que de fato em nada melhorava o estado
deploravel em que se achava a instrugdo. Aproveitei o ensejo e
apresentei na Camara uma sériec de emendas, com o intuito de
criar a questao da instrucdao popular, colocando o problema nas
atribui¢Oes da politica federal.

Felizmente ja havia uma ponta de legislacao nesse sentido. A
Lei Barbosa Lima, autorizando o governo da Unido a auxiliar os
estados na manutencao da instrugao publica.

Por essa brecha, justifiquei as emendas que apresentei e que
visavam explicitamente trés objetivos: recursos financeiros para a
instrucdo primaria, unificacdo do ensino e multiplicagdo de estabe-
lecimentos de instrucio.

Nessas emendas, propusera a criacio de trés escolas not-
mais, a cargo da Unido, e situadas em centros populosos do Norte,
Centro e Sul, para formar professores capazes de servir a instru-

¢do primaria do pafs. Criagdo de escolas primarias, mantidas e
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regidas diretamente pelo governo da Unido. Organizacdo de con-
gressos pedagogicos, para a adocao dos livros didaticos e orga-
nizagao dos programas, com o intuito bem explicito de concoz-
rer para a uniformiza¢io da escola nacional. E, finalmente, con-
cessao de subsidios, pela Unido, aos estados que os solicitassem,
sempre na propor¢ao que se estabelecesse entre os or¢amentos
locais ¢ a populagao.

Minha intervencao no assunto foi assim apreciada no resumo oficial
dos trabalhos legislativos: “Efetivamente se trata nesse projeto de duas
questdes distintas: uma, a seu ver, capital, talvez a mais importante de
quantas nesse momento interessam a nacionalidade brasileira; outra,
de importincia relativa, de natureza puramente didatica.

No projeto aparece pela primeira vez a ideia da intervengao
direta e imediata da Unido na questio da instrucio primaria. E ago-
ra que se procuta trazer a acdo eficaz do governo central para a
instrugdo popular, e precisamente ¢ esse o problema que ao orador
se afigura ser de importancia capital.

Ao mesmo tempo, o projeto se ocupa da reorganizacdo do
ensino secundario e do superior. Essa é a questdo que denomina
meramente didatica.

Ha dez anos, essas mesmas ideias apresentadas no projeto o
orador as defendia e mostrava como seria possivel a intervencao
da Unido na questdo da instru¢io primaria.

Pede licenca para ler o que disse entlo a esse respeito.

E um artigo publicado em agosto de 1897.

Apbs a leitura que faz, observa o orador que seu parecer nao
esta modificado.

Depois, escrevendo um livro em que resumiu seu modo de
pensar sobre todos os problemas que mais interessam o Brasil,
chegava a estas conclusdes: o remédio eficaz para a crise e para os
males de que nos queixamos atualmente ¢ a realiza¢ao da instrugao

popular, que efetivamente nao temos.
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Uma das criticas mais veementes que sofreu o projeto em de-
bate foi a falta de ideias, atirmando-se que as medidas nele conti-
das® sio o resultado de colaboracoes diversas”.®

Niao encontrei dificuldade em fazer aceitar as medidas pro-
postas. Nenhuma foi rejeitada zn-limine. Apenas pude verificar que é
longo e penoso o movimento de ideias no mecanismo da politica
que se fazia e que se faz no Brasil.

Li ao relator do projeto o texto das emendas. Ele nao se deu ao
trabalho de tomar conhecimento do conteudo, mas acentuava: “Vai
a0 Carlos. Isso é com ele”. E o Carlos me respondia: “Ah! E preciso
que o Lyra aceite”. E o Lyra, de dentro da sua mansuetude: “Ainda
tenho de falar ao presidente...” E este, sem desesperancar-me, ape-
nas me mostrava que o Carlos ndo tinha maior importincia.

Assim, costeando a indiferenca, desatencdo e desamor pelo
assunto, as emendas foram aceitas e o projeto foi para o Senado.

Nesse tempo era viva a contenda Pinheiro Machado-Carlos
Peixoto.

Na l6gica das coisas, para a honra da politica nacional, o Sena-
do nao podia dar realidade a um projeto que nascera no jardim da
infancia.

Sepultaram-no muito bem sepultado em qualquer comissio.

Falta-nos povo para a livre vida contemporanea. Falta-nos; mas
um povo se faz em duas ou trés geracdes, como também rapida-
mente se amesquinha. Verso e reverso do mesmo motivo, nos mes-
mos processos, dai resultam todas as vicissitudes que enchem a his-
toria: povos que se elevam e se valorizam, enquanto outros decli-
nam, as vezes, até a degradacio... Entdo, se procuramos alcancar o
porqué e o como, de tais varia¢oes, encontramo-nos fatalmente com

estes dois fatos: nos que se engrandecem, um explicito ideal como

85 Bomfim transcreve um trecho de seu Unico discurso na Camara dos Deputados: Bomfim,
Manoel. Discurso proferido na sessao de 5 de novembro de 1907.

8 Anais da Camara dos Deputados. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, vol. VII, primeira
parte, 1908, pp. 63-69.
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estimulo, o prosseguir de uma acurada educacio, como processo. O
ideal marca o ponto a alcangar, a educac¢ao faz o treino de virtudes
precisas, na realizacdo da agdo que é o programa exigido pelo mes-
mo ideal. Apaga-se o ideal, afrouxa-se a educacio, ¢ o declinio, tal-
vez, em degeneracio. E, com isso, ndo ha inferioridades essenciais,
nem irrecusaveis superioridades, nem degradacoes incuraveis... nem,
sobretudo, milagres, que dispensem o ideal vivificante e a educagao
formadora. Em compensa¢io, nem mesmo os génios sdo indis-
pensaveis para a grandeza de um povo. O ideal romano, assistido
por aquela tenacissima educagdo, bastou para que os mediocres
Metellos, Cincinatos e Scipies afirmassem o incontrastavel valor de
Roma, mesmo em contestagado com os maiores génios do Mediter-
raneo. Af no mundo antigo: o primeiro romano que conheceu 0s
germanos pintou-os tribos barbaras, num viver primitivo e selvatico,
s6 comparavel ao do nosso gentio tupi. Nem povoagdes estaveis,
nem industrias evoluidas, nem comércio regular, nem riqueza feita,
nem propriedade individual, nem capacidade politica... Montavam
pirogas cavadas nos troncos, mudavam de terra de ano para ano,
moviam-se para guerrear e saquear... Davam o maior tempo as
festancas, celebravam e cantavam as facanhas guerreiras, cultivavam
o herofsmo... Lutavam heroicamente, mas ndo sabiam fazer a guer-
ra, registra César. Lutavam principalmente contra a civilizagao, em
vista das suas restri¢oes policiais e férmulas juridicas. Em verdade,
N0ssos potiguaras e tamoios nao eram mais irredutiveis, nem mais
ciosos das franquias comunistas da tribo do que as hordas germanicas
em face do romano.

César assim as conheceu, e Tacito repete os conceitos de César,
justificando-os numa experiéncia do século. E assim Pomponius
Mela, Velleius Paterculus, Dion Cassius.

Dir-se-ia a irremissivel inferioridade, cara a ciéncia facil dos
arianizantes. Mommsen, alemao, em sdo critério germanico, teve

de acentuar a condicdo dos seus antepassados... “Nio tinham re-
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gistros histéricos, nem outros nomes que os distribuissem, além
das de némades, soldados de fronteiras (suevos, marcomanos)...”
A prépria tenacidade romana teve de ceder ante a selvageria dos
indisciplinados germanos. Do Reno para 14, aquilo teve de conti-
nuar como o viveiro de onde safam as ondas de barbaros, a inva-
direm a civilizagao, que s6 aceitaram como dominadores. Os que
por la ficavam, continuavam a barbaria selvatica dos tempos de
César. H assim os encontrou Catlos Magno. Vigor teutonico, em
térmulas latinas, o Franco empreendeu, ndo a conquista; mas a
educacio de sua gente; organizou-a, e, antes de trés geragoes, 0s
irredutiveis germanos tinham subido ao nivel da civilizacio galo-
romana. Antes de um século, dos encouracados guerreiros, havia
saido um povo que nunca mais deixou de ser fronteira de novas
perspectivas no pensamento humano.

Os mesmos efeitos — de preparo e elevagao, destacam-se em
todas as na¢cdes modernas, sempre que lhes tem sido preciso valor
especifico para manter o nivel de civilizagdao, ou para disputar a
primazia entre rivais.

Na Inglaterra do comeco do século XVIII, esgotada a aura da
grande revolucao e da reacio restauradora, quando pareciam anu-
lados, por todos os lados a questao da educacio foi tratada como
— 0 recurso mais proprio para soerguer as for¢as sociais e reviver
o desenvolvimento do palis.

E o apelo se repetira em 1882... quando, finalmente, a palavra
miséria andava em todas as bocas, como também em 1885-90,
como remédio a flacidez em que se pronunciava o fim do perio-
do vitoriano. Na Alemanha, abatida a Prassia em lena, quando o
desastre ja parecia queda definitiva, eleva-se a voz de Fichte, em
deprecacio de profeta, a pedir a educacio do povo alemio como
o unico remédio possivel na suprema desgraca. “Fichte moveu os
espiritos e foi consagrado depois” como o fundador da grande

patria germanica, essa que se impos em Sadowa e Sedan. E o
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préprio Bismark, a justificar o sucesso explicava: Quem venceu
foi o mestre-escola alemio...

O conceito foi repetido, sobretudo, na Franca derrotada, e
que, imediatamente, se voltou para o recurso infalivel, em que
poderia remir o desastre. E a terceira Republica definiu seu intento
no programa dos chamados ministros-pedagogos Ferry, Paul Ber...
Comecou pelo proprio Gambetta, o glorioso libertador do terri-
torio, quando afirmava: “A instrucio é mais do que a libertagao do
territério nacional, porque ¢ a libertagao do génio nacional”.

Ainda ha pouco, nos transes tremendos da Grande Guerra,
foi no mais duro da campanha, em 1916, que a Alemanha, a pro-
curar remédio para a crise em que se via, criou a escola nacional
unica, reformando, entdo, por meio da instrucdo, o processo de
formacao de elites, a0 mesmo tempo que institufa o ensino profis-
sional obrigatério — dos 14 aos 17 anos.

Na Inglaterra, também, em plena luta — 1917, o governo se
volta para o problema da educacio e, reformando os respectivos
servicos, elevou sua dotacio de 10 milhdes de libras, quando o
total era de 30 milhdes. Foi quando o ministro Fischer, ao justificar
o0 aumento, nao hesitou em afirmar: “o dinheiro de mais rendi-
mento ¢ o que se emprega nos servicos da instrucdo”. Por isso
mesmo, a Republica dos Soviets empenhada em fazer obra dura-
vel, apesar de empenhada numa extensa reconstrucio, em luta com
todos os governos da Entente, combatida pelas diversas fac¢oes
reacionarias, quando ali ainda se morria de fome, deu a instrucdo
todos os recursos possiveis, a ponto de que, logo no ano seguinte
ao da Revolucio, a imparcialidade de Wells, apesar de toda sua
antipatia pelo comunismo, teve de registrar — um servico de ensi-
no primario melhor que o de Inglaterra.

Das verificacoes feitas nos fatos resultam deducdes irrecusaveis.
O homem como produto da natureza nio existe: é a educacdo

que o forma.
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Sim, como todo ser vivo, ele s6 pode subsistir, adaptado ao
meio; mas, N0 seu caso, a importante adaptagao refere-se ao meio
moral-social, adaptagio que resulta exclusivamente da educacio.

Tanto vale dizer: é a educagdo que socializa o homem. E, por
isso, ela se torna, cada vez mais, uma func¢ao da vida social. Referimo-
nos, explicitamente, a sociedade-nagao, representada no Estado
como férmula ativa dos direitos da coletividade. Entao, impoem-
se a conclusio: educar nio é somente o dever correlato do direito
que tem a crianca de ser levada a plena condi¢ao de homem; mas,
sobretudo, o interesse social-nacional de melhorarem-se as unida-
des, a fim de elevar-se o nivel da nacio. Somos, talvez, 42 milhdes
de brasileiros, gente plastica, accessivel ao progresso, inteligéncia
alerta, livre de preconceitos, cordialmente unida, numa terra farta
de recursos... e valemos como qualquer amesquinhada nac¢io de
rala populacio, em esgotamento. B que, nesses 42 milhdes de cri-
aturas, nem 20% estdo nas condi¢des de preparo, indispensaveis a
plenitude da vida contemporinea. E, se tal perdura, o Brasil se
perdera — para a tradi¢do realmente brasileira. Incapacidade
sobrenadando a ignorancia: nao poderia prevalecer uma tal for-
mula nacional. Imaginemos, porém, que se formam e se prepa-
ram, proprios para o momento, esses milhdes de brasileiros... Ah!
no dia em que eles forem criaturas capazes de compreender a vida
moderna, bem servindo-se daquilo que o progresso lhe tem trazi-
do; nesse dia, os destinos nacionais se dobrario no sentido do
mesmo progresso. E hd que comegar pela inteligéncia, inicio ne-
cessario de toda obra educativa: a consciéncia ha de conhecer e
aceitar, antes de conformar-se, e isso exige, antes de tudo, que se
ilumine a inteligéncia. Ainda hd obje¢oes, quando se alega que a
cultura da inteligéncia também se aproveita para o crime.

Sdo conceitos de ignorancia, ou de quem se interessa pela ig-
norancia. Nem ha mais deslavada mentira do que o afirmar-se que

a instrucdo tenha tornado em qualquer parte a massa popular mais
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imoral, ou degradada. Af estdo, para provas,os paises onde mais
difundida se acha a instru¢ao popular — Suica, Bélgica, Alemanha,
além da Norte América e dos paises escandinavos... Quem ousara
afirmar que ai, alfabetizadas, relativamente instruidas, as popula-
¢oes tenham decaido para o crime?

Além de valorizar as inteligéncias e definir lucidamente os de-
veres, a campanha de que resultasse a efetiva instrucao, tinha de ser,
antes de tudo, excelente escola de disciplina e de apuro moral:
estudar significa metodizar o esforco, tomar conhecimento de si
mesmo, contet-se para o trabalho assiduo e conscientemente livre.
No entanto, admitimos que se indague: finalmente, em que consis-
tira a educacao? Em verdade, nao basta repetir o termo, como se
nele houvesse qualquer mirifica virtude.

Para dar a significacdo da obra educativa e destacar-lhe o va-
lor, é preciso caracteriza-la, definindo-lhe muito nitidamente os
motivos, para os efeitos necessarios: uma corrente que se orienta
com o prosseguir da vida consciente, na afirmacio de novos va-
lores humanos. Entdo, a educa¢io que hoje se reclama tem de ser
um treino sincero para as conquistas morais e sociais que se inclu-
em no indiscutido ideal de humanidade, no sentido de uma solida-
riedade cada vez mais perfeita. A nagdo, organizagdo natural, viva,
faz-se, por igual do passado, presente e futuro, ¢ ¢ a educac¢io que,
guardando do passado o bem ja conquistado, o depura, alivian-
do-o de todo peso morto, cuja conservacio ¢ mal, pois significa a
proépria fixa¢do na morte. A humanidade se realiza em grupos
nacionais, cujas glérias verdadeiras sdo as que incorporam as reali-
zagoes de progresso e as instituicdes definidoras da civilizagdo. Ora,
a parte primeira da educacio consiste na aquisi¢ao desse patrimonio
— conhecimentos, métodos, formulas de ascendente moralidade.
Dai, derivara, necessariamente, com o poder de cada nova gera-
¢do, maior valor do homem, socializacio mais perfeita da espécie,

concretizada nos grupos nacionais. E temos o progresso assegu-
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rado com a consciéncia mais lacida do interesse social e da eleva-
¢ao humana, o que significa ascendéncia do espirito sobre a
materialidade, a justica lavrando nos cora¢oes. Com isso, nenhum
dos interesses legitimamente nacionais sera sacrificado, e os grupos
patrios ganhardo na medida em que se eleva o conjunto humano.
Mas tanto serd possivel sem o preparo educativo? A vida social é
a atividade harmoénica que progride como se complica. Se, ainda
humildes, queremos participar do progresso e, porque somos hu-
mildes, temos de educar-nos para o complexo das rela¢cdes huma-
nas, compensando, na mesma educacio, toda a inferioridade de
que sofremos. Harmonia instavel, mobil, a vida social se torna
cada vez mais exigente, mais pedindo ao cardter e ao pensamento,
a proporcao que avanga e se complica. Destarte, hoje, s6 ha possi-
bilidade de garantir seus destinos, para os grupos nacionais em
que cada individuo é um fator ativo e consciente. E porque a
educagio ¢, assim, func¢ao social, eminentemente garantidora, todas
as grandes nagdes a incluem nos servigos nacionais, como dever
essencial do Estado.

O 6rgao da nacio deve formar as unidades capazes de assegu-
rar-lhe soberania e progresso. De fato, quando a tradi¢ao se desdo-
bra em tantas institui¢des; quando, em cada patria tantas atividades
diversas cooperam, fora impossivel ter populagdo homogénea em
sentimentos, unida em destinos, sem um preparo especialmente di-
rigido nesse intuito. Passemos agora a0 nosso caso — tanta coisa que
nos falta, do indispensavel a um povo livre, na vida moderna. S6
grande esforco educativo podera levar o Brasil a condigao de ser,
de fato, senhor dos seus destinos. Temos de formar homens, e pre-
parar brasileiros, para uma vida realmente préspera, disciplinarmente

livre, na melhor aproximacdo da verdadeira justica.
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* k%

TEXTO9
Atragao®

Quando pretendemos que se deve destacar, sem confusao pos-
sivel, o problema da difusdao do ensino, isolando-o da questdao dos
métodos, ndo achamos com isso que esse problema, de forma ou
de processo, nao deve ser desde logo atendido e que ndo tem
importancia. H4, no caso, duas sortes de institui¢des ou formas de
significacdo ou valor, muito diferentes: as instituicOes para a ins-
trucdo de anormais, af se incluindo o jardim da infancia, e as insti-
tuicoes ligadas a vida das escolas comuns. Pretendemos que nio se
deve tratar do ensino para esses casos anormais, débeis, jardim da
infancia — enquanto nao se tem o necessario para a totalidade dos
normais. Mas, quanto as instituicdes anexas as escolas comuns,
delas ¢é preciso dizer que sdo vantajosas, indispensaveis mesmo,
como recurso de difusdo. Nesse intuito, é necessario tornar a €sco-
la bem interessante, atraente, de utilidade muito sensivel, de reali-
zagao facil. Ora, as caixas escolares, as cooperativas, os circulos de
pais, as obras e 0s cursos pos-escolares, assim como as associacoes
de antigos alunos, os ensaios de jornalismo e de atividade civil, a
existéncia dos comités peculiares a cada classe, a cada escola, a
pratica dos esportes, tudo isso, multiplicando a vida da escola, mul-
tiplicaria também o interesse.

Ha a atender a questdo da utilidade bem sensivel para a popula-
¢ao. Aqui, como pelo resto do mundo, a conquista de uma situagao
econOmica na vida ¢ de importancia capital.

Donde se verificar que a escola concorre para a solucdo desse
problema e facilita seu poder de atragio, que sera irresistivel. Nao

¢ dificil obter; o objetivo da instru¢io ¢ justamente este: ensinar a

8 Bomfim, Manoel. Atrago. In: . Cultura e educagéo do povo brasileiro. Rio de
Janeiro: Pongetti, 1932, pp. 95-98. O texto apresenta uma critica a “escola ativa”, talvez
recuperando ideias do artigo “Critica a escola ativa”, publicado no periédico A Academia
(1929), n&o localizado.

141

‘ MANOEL BOMFIM_fev2010.pmd 141 21/10/2010, 08:23

T



todos aquilo que todos devem saber, levando cada individuo a
condicdo de se situar convenientemente na vida que tem de viver.

Isso que por af existe, ou ja existiu, de escolas divididas em
literarias e profissionais é um erro, desgalhando numa tolice. A
escola deve ser unica, preparando individuos capazes de garantir a
propria subsisténcia. Ela ndo especializa obreiros, nem ¢ preciso,
porque, de modo geral, a instrucao profissional ndo ¢ especializa-
¢do, nem o fora quando os maquinismos chegam ao grau de com-
plicacdo a que chegaram hoje, e ainda quando os proprios proces-
sos se substituem repetidamente. A especializagio ¢ a inddstria que
a faz. A instrucido e educacdo que a coletividade faz consiste em
tornar o individuo capaz de bem se servir dos seus sentidos, dos
seus musculos, da sua inteligéncia, capaz de passar de uma ativida-
de a outra, sem maior dificuldade, podendo fazé-lo, principal-
mente, porque, da escola, ele trara o habito do trabalho disciplina-
do, em cooperag¢io, e mesmo do esfor¢o aturado.

E nesse sentido que na chamada “escola ativa”, que alids nio
chega a ser uma novidade, tem uma importancia capital, definitiva,
as féormulas em que se desponta a orientagao dela — Montessori,
Claparéde, Decroly. Centro de interesse, renova¢ao de atencio...
sao expressoes que perdem de interesse, ou sdo talvez tropecos,
quando se perde de vista que o essencial estd em institufrem um
regime de classes em que a crianga, mantendo-se na plenitude da
sua atividade espontanea, alegre, curiosa e avida de aquisi¢ao, va na
medida do desenvolvimento natural, adquirindo as nog¢des que a
realizacio da vida lhe oferece e o traquejo que o meio lhe propor-
ciona. Assim, ela passa naturalmente, aprendendo sempre do brin-
quedo, da infantilidade, para a ocupacio util, ou trabalho sistema-
tico e inteligente. Fora para estimar — e é preciso mesmo obté-lo —
que o perestylo de cada escola seja como que a passagem para a
vida, como extensio dos circulos de pais, cada escola devera ter

seu comité consultivo, protetor, fora do pessoal pedagdgico, ca-
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paz de concorrer para a vida do estabelecimento, facilitando re-
cursos financeiros, encaminhando antigos alunos para situa¢oes que
lhes fossem meios de vida. Tal existem em muitas escolas france-
sas, sobretudo aquelas que, pela natureza das zonas a que servem,
tem, desde logo, um carater especializado, as do litoral, pescadores,
marinheiros, as das zonas agricolas, caracterizadas, vinho, trigo, as
das regides da pecuarias etc. etc.

Nessas escolas, esses comités nao so se interessam pela ques-
tao financeira e concorrem para a colocacdo dos antigos alunos,

como intervém na organiza¢ao dos programas.

HISTORIA E POLITICA -TEXTO 1
0 Brasil modelou a América®®

(extrato)

O zelo de uma tradi¢do impoe como primeiro cuidado — pro-
curar, acentuar e afirmar seus titulos histéricos, para bem marcar a
situacdo que lhe cabe no computo das influéncias que vém condu-
zindo a humanidade. Quando a apreciamos a esse respeito, a tradi-
¢io brasileira parece-nos insignificante, nula. O mundo moderno,
como existe, apresenta-se nos quadros das grandes histérias, que
nada concedem a tradicao brasileira, ao distribuirem os valores em
que hierarquizam os méritos dos povos. Seria até irris6rio — que o
pobre Brasil pretendesse ter lugar entre os fatores historicos que
colaboraram na geografia do mundo moderno. No entanto, a me-
nos que se negue qualquer significacdo a distribuicao da América,
com as nag¢des que definitivamente ai se formaram, havemos de
reconhecer que, nessa distribuicdo, para a feicio que ¢ hoje a do
Novo Mundo, foi o Brasil um dos motivos mais importantes,

importante pelas suas mesmas energias de formacio.

88 Bomfim, Manoel. Deturpagdes e insuficiéncias da histéria do Brasil — parte 12: O Brasil
modelou a América. In: . O Brasil na histéria: deturpagédo das tradigées, degrada-
¢do politica. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1930, pp. 73-76.
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Essa anulacio da tradi¢ao brasileira quanto a efeitos mundiais
vem a ser a deturpaciio exterior a que nos referimos (pdg. 68).° E
indispensavel levantar a depressao em que nos afundam. Se fora
sombra de outras causas, simples e passiva matéria plastica, sob o
influxo de energias estranhas, a na¢io brasileira ofereceria poucas
constantes de garantia. Irfamos com ela, no apego necessario, mas
timorato, porque terfamos de provar ainda, a nés mesmos, ¢ aos
outros, capacidade de acdo fecunda. Felizmente, ndo ¢ nosso caso.
A histéria moderna se tem arranjado para mais grandeza das gran-
des nagdes, arbitrariamente, sem nds, esquecendo-nos... Pouco
importa. Por isso mesmo, ¢ ela inconsequente, avessa a l6gica, como
quando consigna a constituicao definitiva da América em na¢des —
todas ibéricas, no Sul, quase nada dessa origem, no Norte, isso,
depois de haver contado como, na primeira distribuicao, o Novo
Mundo era exclusivamente das nac¢oes ibéricas. Ciosas de 1ogica, as
histérias que procurassem a causa de tal singularidade, encontrari-
am, em funcao dominante, as energias em que se formou o Brasil,
sobretudo as energias em que ele mesmo se revelou.

Para que nio pareca parvoice de orgulho nacional, destringe-
-se 0 €aso.

Quando se formularam definitivamente pretensoes portugue-
sas e espanholas as terras descobertas, o Tratado de Tordesilhas di-
vidiu o mundo, de sorte que: a Portugal coube a grande saliéncia da
América do Sul, no Atlantico, e, a Castela, o resto do continente —
toda a América do Norte, e a2 América do Sul, a oesse da linha
fixada no mesmo tratado. Os limites entre as extremas pretensoes
portuguesas e castelhanas ndo coincidiam. Pouco importa, uma vez
que para o Brasil ficou quase tudo quanto era reivindicado por Por-

tugal, muito mais do que de boa mente lhe concediam os castelhanos.

8 A pagina indicada entre parénteses diz respeito ao livro, mas especificamente, ao
capitulo 2, Deturpacdes e insuficiéncias da histéria do Brasil, parte 10: Causas de
deturpagdo na histéria do Brasil.
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Pouco importa, também, que as outras na¢oes negassem valimento
a0 mesmo Tratado de Tordesilhas.” Pelo contratio: para a verifica-
¢ao dos valores que distribuiram a América, devemos comegar por
assinalar os protestos dos ingleses, franceses e holandeses, contra a
famosa partilha do mundo, como a fizeram os descobridores. Essas
nag¢des reagiram do modo realmente eficaz: investindo sobre os
territorios americanos, e daf resultou que, onde nao houve capaci-
dade de defesa, onde as energias colonizadoras nao chegavam se-
quer para tornar efetiva a posse da terra, franceses, ingleses e holan-
deses fizeram colonizacio sua, para a fei¢do geografica que hoje
apresenta a América. Da-se mesmo o caso de que, no continente
Norte, a colonizago se caracteriza por tantas flutuacoes que a feicao
dos fins do século XVI ndo faz esperar o estado em que ela se
encontra nos fins do século seguinte, o qual, por sua vez, ndo da os
antecedentes l6gicos da distribuicio definitiva.

Por toda a primeira metade do século XVIII ainda predomina-
vam na América do Norte espanhois e franceses, de modo a fazer
acreditar-se que a maior parte do continente seria para seus descen-
dentes. Os colonos britanicos limitaram-se, por mais de século, a
faixa que a brisa do mar afagava. Em verdade, a grande expansao
territorial dos Estados Unidos foi uma simples posse por compra,
no transbordar de uma grandeza sem contraste. Por si mesma, e nos
povos que formou, até os fins do século XVIII, a Espanha nio
soube defender seus territérios, que estiveram, sempre, para quem

os quis. No tempo de Felipe 11, era tio ostensivo seu dominio por

% Logo de comego, o rei catolico deu a Pinzon terras do Brasil porque as reputava do
dominio da sua corda. Logo em 1500, o0 mesmo Pinzon e Diego de Lepe estiveram no
Amazonas. Cinquenta anos depois, nos dias de Hans Staden, Castella se considera
senhora dos territorios de Santa Catharina, tanto que D. Juan Calazar mandou para ali —
a 18 léguas de Sao Vicente, representantes seus, para que fundassem um estabeleci-
mento, e fizessem culturas, em se abastecessem as frotas espanholas. Hans Staden
esteve nesse estabelecimento.
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toda parte da América, que os estadistas de Madri j4 pensaram em
rasgar o istmo para ter a franca passagem entre seus mares. No
entanto, que resta hoje dos seus estabelecimentos no continente Norte?

Em contraste com as flutuacdes do Norte, no continente Sul,
a colonizacio tem, desde o primeiro momento, carater definitivo.
Nio ¢ que faltassem, contra ela, tentativas porfiadas e poderosas,
cujos efeitos ali estdo ainda, nas Guianas, em terras de Castela.
Enquanto isso, o que coube a Portugal, quaisquer que fossem as
investidas, foi intransigentemente conservado para a tradi¢ao por-
tuguesa, ou, mais propriamente, para a nascente tradi¢ao brasileira,
pois que, de fato, o mais eficaz, na defesa definitiva, ja foi feito de
brasileiros, na realidade do respectivo patriotismo, defendendo-se
contra ataques mais duros e prolongados do que os que as colonias

espanholas jamais sofreram.
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CRONOLOGIA

A cronologia a seguir indica alguns marcos da trajetoria de Manoel
Bomfim como médico e educador. Além disso, inclui algumas datas e
acontecimentos importantes do perfodo em que viveu, destacando
aqueles referentes a historia da educagio no Brasil. O objetivo ¢ con-

tribuir para que o leitor possa melhor situar o autor em seu contexto.

1868 - Nasce Manoel José do Bomfim, filho de Paulino José do Bomfim e Maria
Joaquina do Bomfim, em 8 de agosto, em Aracaju, Sergipe. O pai, vaquei-
ro na infancia, tornou-se comerciante ¢ dono de engenho de acucar.

1886 - Matricula-se na Faculdade de Medicina da Bahia.

1888 - Viaja para o Rio de Janeiro, onde ¢ recebido no cais por Alcindo Guanabara
e Olavo Bilac.

Lei Aurea.

1889 - Proclamagio da Republica.

1890 - Bomfim conclui a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro com a tese

Das Nephrites.
Reforma Benjamim Constant. Criagio do Pedagogium, no Rio de Janeiro,
anexo a Hscola Normal, na Rua Visconde do Rio Branco, 13. Espécie de
academia de educadores, centro de propaganda da educacio e museu
pedagogico.

1891 - Bomfim ¢ nomeado médico da Secretaria de Policia do Rio de Janeiro e,
devido a essa fungdo, acompanha expedi¢io ao Rio Doce em busca de
remanescentes dos indios botocudos.

Casamento com jovem portuguesa, Natividade Aurora de Oliveira (1874),
que foi criada por Hermenegildo de Barros.

A Constitui¢ao de 1891 da autonomia a cada unidade da federagio para
legislar sobre as questdes educacionais.
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1892 - Em julho, ¢ nomeado tenente-cirurgido da Brigada Policial. Nessa época

publica seus primeiros artigos na imprensa.

1893 - Devido a perseguicao politica, muda-se para Mococa, no interior de Sao

Paulo, onde vivia seu irmio, José. Por essa ocasido, varios intelectuais
foram perseguidos, por se oporem ao presidente Floriano Peixoto: Alcindo
Guanabara foi preso, enquanto Olavo Bilac e Guimarides Passos fugiram
da capital.

Nascimento da filha, Maria.

1894 - Morre Paulino José, pai de Bomfim;

Morte da filha Maria (1 ano e 10 meses de idade), durante epidemia de tifo.
Em agosto, nasce o filho, Anibal.

Retorna ao Rio e abandona a medicina. E demitido da Secretaria de
Policia.

1896 - E nomeado pelo prefeito Francisco Furquim Werneck de Almeida subdiretor

do Pedagogium. Pela mesma época, torna-se redator e secretario do perio-
dico A Repriblica.

1897 - Em artigo publicado no periédico A Repiiblica (2/9/1897) menciona que

o interesse pelo tema da instrugao publica lhe havia sido despertado pela
leitura do Report of the Commissioner of Educations, produzido pelo governo
norte-americano em 1893, com dados relativos ao biénio 1889-1890.
Em marco, recebe a efetivacio no cargo de diretor geral do Pedagoginm.
Assume o cargo de redator e secretario da Revista Pedagdgica; também
funda e dirige o mensario Educacao e Ensino — revista oficial da Diretoria
de Instrucao Publica.

Inauguracio da Academia Brasileira de Letras em 20 de julho, em sala do
Pedagoginm.

E indicado para a cadeira de moral ¢ civica da Escola Normal, onde passa
a lecionar a partir de outubro.

1898 - Diretor interino da Escola Normal, fun¢io que exerceu de maio a outubro;

também o nomeia diretor de Instrugao Publica do Distrito Federal, cargo

que exercera durante um ano.

1899 - Bomfim publica, com Olavo Bilac, o Livro de composicao para o curso comple-

mentar das escolas primdrias.

Bilac ¢ nomeado inspetor de instrugdo publica pelo prefeito Cesario Alvim,
a pedido de Bomfim.

Em julho, Bomfim ¢ dispensado do cargo de diretor do Pedagogium;

Bilac assume em seu lugar.

1900 - Deixa a Diretoria Geral de Instrucao Publica em fevereiro; em marco,
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1901 - Funda, com Thomas Delphino e Rivadavia Correia, a revista quinzenal

Universal, entre os colaboradotes estio: Olavo Bilac, Machado de Assis,
Tavares Bastos, Vicente de Carvalho e Luiz Delfino. A revista teve vida

curta: deixou de circular no primeiro semestre de 1902.

Publica, com Olavo Bilac, o Livro de leitura para o curso complementar das
escolas primdrias.

1902 - Extinta a cadeira de moral e civica, Bomfim ¢ transferido para a de

pedagogia.

Em comissdao pedagdgica nomeada pela prefeitura, segue para a Europa
(em agosto) para estudar psicologia. Em Paris, ¢ aluno de Alfred Binet e
Georges Dumas, cujo laboratério — também frequentado pelo jovem
Piaget — funcionava anexo a Clinica de Jouffroy, em Saint’Anne. No
mesmo ano, publica o Compéndio de zo0logia geral (Paris: Garnier).

1903 - Retorno da Europa (abril).
1904 - Participa da criagdo da Universidade Popular de Ensino Livre (Upel),

com Elysio de Carvalho, José Verissimo, Rocha Pombo e outros.

1905 - E nomeado diretor interino da Instrucio Publica Municipal, em dezembro;

e deixa a dire¢ao do Pedagogium.

Com Renato de Castro e Luis Bartolomeu, cria a revista O Tico-Tico,
destinada ao publico infantil. Por essa época, faz parte da roda boémia
em torno de Coelho Neto, participando das famosas “Conferéncias” que
tinham lugar no Instituto Nacional de Musica, onde costumava falar
sobre uma de suas paixdes: o cinema. Nesse mesmo ano publica A Awmé-
rica Latina, males de origem (Rio de Janeiro/Paris: Garnier), estudo do

parasitismo social, escrito durante sua viagem a Paris.

1906 - Silvio Romero publica em Os Annaes (n°. 63 a 70), uma série de dezesseis

artigos sob o titulo de “Uma suposta teoria nova da histéria latino-
americana”, criticando o livto A Awmérica Latina, de Bomfim. No mesmo
ano, Bomfim publica Uma carta. A propésito da critica do sr. Sylvio
Romero ao livto A América Latina, na revista Os Annaes (Ano 111, n° 74,
pp. 169-170).

E nomeado diretor interino da Instrucio Publica do Distrito Federal, em
comissao, por ato de 27 de abril. No mesmo ano, inaugura no Pedagogium
o primeiro laboratério de psicologia experimental do pafs.

Criada a Liga Internacional para a Instrucdo Racional da Infancia, que
defende o estabelecimento da “Escola Moderna” para a educagao infantil,
sobre principios laicos (ndo-religiosos), racionais e cientificos.

1907 - E exonerado do cargo de diretor interino da Instrucio Puablica Municipal,

em abril, e assume vaga aberta na Camara dos Deputados; torna-se depu-
tado federal por Sergipe.
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1908 - Candidata-se a reeleicdo, mas nao se reelege.

1909 - Primeira escola moderna fundada no Brasil, a Escola Nova, em Sao Paulo.
Até 1919, serdo fundadas outras dezoito escolas do tipo, em Porto Alegre,
Rio de Janeiro, Niteréi, Belém do Para e Fortaleza, entre outras cidades.
1910 - Publica com Bilac o livro de leitura Azravés do Brasil, que até 1962 teve 64
edicoes.
Com Alcindo Guanabara e Francisco Alves, cria uma companhia de im-
portacio de equipamentos graficos.
1911 - Retorna ao Pedagogium como diretor.
Morre Maria Joaquina, mie de Bomfim.
Reforma do ensino (Rivadavia Correia).

1912 - Fundada a Universidade do Parana (UFPR), desintegrada em 1920 e
federalizada em 1951.

1915 - Bomfim publica Ligdes de pedagogia:teoria e pritica, que retine suas aulas na
Escola Normal.

Reforma do ensino (Carlos Maximiliano).

Fundada a Universidade Popular de Cultura Racionalista e Cientifica,
por Florentino de Carvalho em Sao Paulo, dentro do movimento da
Escola Moderna.

1916 - Bomfim é nomeado professor de psicologia aplicada e educagdo da Escola
Normal.

Publica Nogoes de psychologia, que retne as notas de seu curso ministrado
na Hscola Normal.

1918 - E condecorado em 22 de novembro pelo Rei da Bélgica com o oficialato
da Ordem de Leopoldo. O prémio se deve a doagdo dos recursos obtidos
com a venda do plaquete A obra do germanismo a Cruz Vermelha Belga.

1919 - Um Decreto Municipal, n® 1360, de 19 de julho, extingue o Pedagogium.
Governo cassa as autorizacoes de funcionamento das escolas modernas.

1920 - Fundagio da Liga Brasileira de Higiene Mental, no Rio de Janeiro, da qual
Bomfim fard parte.

1923 - Publica Pensar e diger: estudo do simbolo no pensamento e na lingnagem (Rio de
Janeiro: Casa Electros).

1924 - Bomfim participa, com Mauricio de Medeiros, de uma comissiao para
implantagdo dos testes de inteligéncia no ensino primario. O empreendi-
mento resultou na publicacio do livro O wétodo dos testes (1920).

1925 - Participa da Se¢do de Deficiéncia Mental da Liga Brasileira de Higiene
Mental.

Desfaz-se de todo seu patrimonio, para ajudar o filho, cuja firma falira.

Reforma do ensino (Jodo Luiz Alves da Rocha Vaz).
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1926 - Publica O Método dos testes, escrito com Narbal e Ofélia Fontes.

1927 - Anisio Teixeira viaja para os EUA, onde trava contato com as ideias do
pedagogo John Dewey.
Lourenco Filho organiza, através da recém-fundada Cia. Melhoramentos
de Sao Paulo, a Biblioteca de Educacio, primeira cole¢io especializada
no género do pafs, publicando autores nacionais e traducoes de Claparede,
Piéron, Durkheim, Binet-Simon e Leon Walter.
I Congresso Nacional de Educagao.

1929 - Publica O Brasil na Awmeérica, caracterizacao da formacao brasileira (Rio de
Janeiro: Francisco Alves).
Participa da Secio de Psicologia Aplicada e Psychanalyse da Liga Brasi-
leira de Higiene Mental.

1930 - Publica O Brasil na histéria, deturpacio das tradigoes, degradacao politica (Rio
de Janeiro: Francisco Alves).

1931 - Publica O Brasil nacdo, realidade da soberania brasileira (Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 2 vols.).
Reforma do ensino (Francisco Campos), que estabelece um curriculo
seriado de frequéncia obrigatéria; atribui ao Ministério da Educacio e
Saude Publica o dever de elaborar todas as normas administrativas e
programaticas. O curso secundario torna-se obrigatério para o acesso ao
ensino superior. Até entdo predominavam os cursos “preparatérios” e os
exames parcelados, sendo permitido aos estudantes ndo cursar regular-
mente as varias séries. Anisio Teixeira assume a Diretoria de Educacao
Publica do Rio de Janeiro.

1932 - Morre Manoel Bomfim em 19 de abril.

Pouco antes de morrer, ditou ao teatrélogo Joracy Camargo parte de seu
ultimo livro. Em seguida, seu filho Anibal organizou, com Camargo, a
obra Cultura ¢ educacio do povo brasileiro: pela difusao da instrucao primdria,
reunindo, além dos textos ditados, um conjunto de artigos dispersos em
periédicos. O livro recebeu o prémio Francisco Alves, da Academia Bra-
sileira de Letras.

Lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢io Nova, em defesa do

ensino publico gratuito, laico e obrigatério.
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