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APRESENTACAO

O proposito de organizar uma cole¢io de livros sobre educa-
dores e pensadores da educagao surgiu da necessidade de se colo-
car a disposicdo dos professores e dirigentes da educagao de todo
o pafs obras de qualidade para mostrar o que pensaram e fizeram
alguns dos principais expoentes da histéria educacional, nos pla-
nos nacional e internacional. A disseminacio de conhecimentos
nessa area, seguida de debates publicos, constitui passo importante
para o amadurecimento de ideias e de alternativas com vistas ao
objetivo republicano de melhorar a qualidade das escolas e da
pratica pedagbgica em nosso pais.

Para concretizar esse proposito, o Ministério da Educacao insti-
tuiu Comissao Técnica em 2006, composta por representantes do
MEC, de instituicbes educacionais, de universidades ¢ da Unesco
que, ap0s longas reunides, chegou a uma lista de trinta brasileiros e
trinta estrangeiros, cuja escolha teve por critérios o reconhecimento
historico e o alcance de suas reflexdes e contribui¢oes para o avanco
da educacio. No plano internacional, optou-se por aproveitar a co-
lecao Penseurs de [*éducation, organizada pelo International Burean of
Eduncation (IBE) da Unesco em Genebra, que redne alguns dos mai-
ores pensadores da educacio de todos os tempos e culturas.

Para garantir o éxito e a qualidade deste ambicioso projeto
editorial, o MEC recorreu aos pesquisadores do Instituto Paulo
Freire e de diversas universidades, em condi¢cbes de cumprir os

objetivos previstos pelo projeto.
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Ao se iniciar a publicacio da Cole¢io Educadores’, o MEC,
em parceria com a Unesco e a Fundagao Joaquim Nabuco, favo-
rece o aprofundamento das politicas educacionais no Brasil, como
também contribui para a unido indissociavel entre a teoria e a pra-
tica, que ¢ o de que mais necessitamos nestes tempos de transicao
para cenarios mais promissores.

E importante sublinhar que o lancamento desta Colecio coinci-
de com o 80° aniversatrio de criacio do Ministério da Educacio e
sugere reflexdes oportunas. Ao tempo em que ele foi criado, em
novembro de 1930, a educacio brasileira vivia um clima de espe-
rancas e expectativas alentadoras em decorréncia das mudangas que
se operavam nos campos politico, econdmico e cultural. A divulga-
cao do Manifesto dos pioneiros em 1932, a fundagao, em 1934, da Uni-
versidade de Sao Paulo e da Universidade do Distrito Federal, em
1935, sdo alguns dos exemplos anunciadores de novos tempos tao
bem sintetizados por Fernando de Azevedo no Manifesto dos pioneiros.

Todavia, a imposi¢ao ao pafs da Constituicao de 1937 e do
Estado Novo, haveria de interromper por varios anos a luta auspiciosa
do movimento educacional dos anos 1920 e 1930 do século passa-
do, que s6 seria retomada com a redemocratiza¢do do pafs, em
1945. Os anos que se seguiram, em clima de maior liberdade, possi-
bilitaram alguns avancos definitivos como as varias campanhas edu-
cacionais nos anos 1950, a criagdao da Capes e do CNPq e a aprova-
¢do, apos muitos embates, da primeira Lei de Diretrizes e Bases no
comeco da década de 1960. No entanto, as grandes esperancas e
aspiracoes retrabalhadas e reavivadas nessa fase e tdo bem sintetiza-
das pelo Manifesto dos Educadores de 1959, também redigido por
Fernando de Azevedo, haveriam de ser novamente interrompidas

em 1964 por uma nova ditadura de quase dois decénios.

" A relagdo completa dos educadores que integram a colegéo encontra-se no inicio deste
volume.
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Assim, pode-se dizer que, em certo sentido, o atual estagio da
educacio brasileira representa uma retomada dos ideais dos mani-
festos de 1932 e de 1959, devidamente contextualizados com o
tempo presente. Estou certo de que o lancamento, em 2007, do
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), como mecanis-
mo de estado para a implementacio do Plano Nacional da Edu-
cagdo comegou a resgatar muitos dos objetivos da politica educa-
cional presentes em ambos os manifestos. Acredito que nao sera
demais afirmar que o grande argumento do Manifesto de 1932, cuja
reedicdo consta da presente Cole¢io, juntamente com o Manifesto
de 1959, é de impressionante atualidade: “Na hierarquia dos pro-
blemas de uma nacio, nenhum sobreleva em importancia, ao da
educacdo”. Esse lema inspira e da forcas ao movimento de ideias
e de acOes a que hoje assistimos em todo o paifs para fazer da

educacdo uma prioridade de estado.

Fernando Haddad
Ministro de Estado da Educacio
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JEAN-JACQUES ROUSSEAU!
(1712-1778)

Michel Soétard?

Jean-Jacques Rousseau, que preferiu assumir o risco de se apre-
sentar como um “homem de paradoxos” em lugar de permane-
cer como um “homem de pré-conceitos” propde ao historiador
do pensamento educacional um paradoxo fundamental: a obra
cuja influéncia foi, sem contesta¢io, a mais profunda e a mais du-
ravel no desenvolvimento do movimento pedagogico, a que, se-
gundo a férmula de Pestalozzi, marcou “o centro do movimento
do antigo e do novo mundo em matéria de educagao”, se funda-
menta em um total desprezo da pratica, descartada pela pena de
Rousseau no pretacio do livro L’ Ewsile on de ! éducation [Emilio on da
edncagao, ridicularizada em um momento em que um entusiasma-
do pai apresentava o filho educado segundo os “novos princi-

pios”, mas, profundamente contraditério, pois abandonara seus

" Este perfil foi publicado em Perspectives: revue trimestrielle d’éducation comparée.
Paris, Unesco: Escritério Internacional de Educagao, n. 3-4, pp. 443-456, 1994.

2 Michel Soétard (Franga) € doutor em letras e ciéncias humanas, professor de Historia
do Pensamento Pedagdgico e de Filosofia da Educagdo no Instituto de Ciéncias da
Educacao, Universidade Catdlica do Oeste, Angers (Franga) e diretor de pesquisa na
Universidade Lumiere, Lyon-2. Autor de Pestalozzi ou la naissance d’un éducateur (1981),
de Pestalozzi (1987), de Rousseau (1988) e de Frébel (1990). Colaborou em varias obras
e dicionarios e é autor de numerosos artigos, escritos para revistas francesas, alemas,
suicas e italianas sobre a histéria da pedagogia e sobre os problemas atuais da educagéo.
Professor visitante das universidades de Wurzburgo (Alemanha) e de Padua (ltalia).
Membro do conselho da Associagdo Mundial de Ciéncias da Educagdo (AMSE) e do
Comité Executivo do Instituto para a Formacédo Europeia (ISFE), Secretario-Geral da
Associacédo Francesa de Educagdo Comparada (AFEC).
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proprios filhos. Rousseau nao foi um bom preceptor, longe disso.
O enigma permanece: por que praticos como Pestalozzi, Frébel,
Makarenko, Dewey, Freinet — todos engajados em experiéncias
histéricas — jamais puderam se afastar de Ewmilio, essa obra de pura
utopia, € a ela sempre retornaram regularmente, como o sequioso
volta a uma fonte de aguas limpidas? A ele retornaram em busca
de consolo a seus proprios fracassos, ou a obra do genebrino
apresentava-lhes qualquer coisa de particular, que nao cessava de

inspira-los e cujos efeitos ndo parecem ainda estar esgotados?

A filosofia da educagao

A questao frequentemente posta: “Onde reside a originalidade
do enfoque rousseauniano em matéria de educacao?”. As respostas
sdo numerosas e ¢ necessario submeté-las ao crivo da critica.
Rousseau, iniciador de uma “revolugio coperniciana”, situou a cti-
anga no centro do processo educacional. O livro Ewilio, com certe-
za, contribuiu fortemente, mas é necessario observar que ap6s um
longo periodo de indiferenca, o interesse pela crianga era proprio
da época e até tendia a converter-se em modismo: moralistas, au-
toridades administrativas e médicos redobravam os argumentos
para incitar as maes a se ocuparem com sua prole, comec¢ando pelo
aleitamento. Rousseau participou do desenvolvimento deste “senti-
mento pela infancia”, em torno do qual se constituiu a familia nu-
clear. Entretanto, ele reagiu também contra a complacéncia desme-
dida do adulto em relacdo ao que tendia a se tornar o centro do
mundo: se, por um lado, é necessario rejeitar a imagem da crianca,
fruto do pecado, por outro, ndo se pode divinizar seus desejos.

Na época em que Rousseau escreveu Ewilio, a literatura sobre
educagio ja era abundante. Sao incontaveis os livros, capitulos e at-
tigos que lhe eram consagrados. Todo mundo opinava sobre o tema:
filésofos como Helvétius, para quem tudo depende da educacao,

trate-se do homem ou do Estado (ver De lesprit [Do Espirito]
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publicada em 1758); sabios e utopistas como o abade de Saznt-Pierre,
autor de Projet pour perfectionner ['éducation | Projeto para aperfeicoar a educa-
¢do); até os poetas colocavam em trovas, as maximas da educagao. A
mesma época, vé florescer uma infinidade de manuais que se pro-
poe a iniciar a crianca, desde a mais tenra idade, no método experi-
mental. Em 1732, por exemplo, foi inventado o eseritdrio tipografico,
que se propunha a ensinar a leitura as criangas por meio de tipos
méveis que elas mesmas dispunham em compartimentos aproptia-
dos. La Chalotais se apressou a publicar seu Essai d'éducation nationale
[Ensaio de educagao nacional), no qual observa que, neste dominio, se
produz uma espécie de “fermentagio” no publico europeu.
Muitos tém se esforcado para demonstrar o que Rousseau
deve tanto a seus grandes antecessores como a seus brilhantes con-
temporaneos: Montaigne, citado doze vezes no Ewmilio; Locke, a
quem critica, mas acabando por tornar evidente o que lhe deve;
Fénelon, Condillac... Nio é dificil encontrar nesses autores consa-
grados, assim como em outros que a historia nao distinguiu —
>, afortunado autor de um Traité du choix et
de la méthode des études | Tratado da escolha e do método de estudos|, publi-
cado em 1686 e reeditado em 1753 e 1759; “o sabio Rollin” e seu

Traité des études | Tratado dos estudos| —, um grande nimero de ideias

como “o sabio Fleury’

que anunciavam as de Rousseau. No entanto, parece indiscutivel
que o autor do Contrato social ¢ Emilio esta a salvo de qualquer
ecletismo. De fato, seus empréstimos sdo refundidos no interior
de um pensamento que se apresenta sistematico e inovador: “Nao
¢ sobre as ideias dos outros que escrevo”, observa ele no prefacio
de Ewilio, “é sobre as minhas. Nao vejo da mesma forma que os
demais; faz tempo que me reprovam (...)”

O génio de Rousseau, que consagra a originalidade radical de
sua empreitada, ¢ o de ter pensado a educa¢ao como uma nova
forma de um mundo engajado, contraditoriamente, em um pro-

cesso historico de deslocamento. Enquanto seus contemporaneos

13
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mais ativos, também tocados pela “graca educacional”, ocupam-
se de “fabricar a educa¢io”; e os mestres do pensamento se esfor-
cavam, por meio da educacdo, de remodelar o homem, tornan-
do-o senio um humanista, um bom cristdo, um cavalheiro, um
bom cidaddo, Rousseau deixa de lado o conjunto das técnicas,
rompendo com todos os modelos e proclamando que a crianca
nao tem que se tornar outra coisa senio naquilo que ela deve ser;
“Viver € o oficio que eu quero lhe ensinar. Saindo de minhas maos
ela ndo sera, reconheco, nem magistrado, nem soldado, nem sacer-
dote; antes de tudo ela sera um homem?”.

O grande problema é que o homem do humanismo, aquele
que vivia em harmonia com a natureza e com seus semelhantes, no
seio de instituicOes cuja tutela nao discutia, sobreviveu. Agora a
necessidade se libertou da natureza, engendrando no homem uma
paixao de possuir e um espirito de ambicdo que alimenta, por sua
vez, a corrida ao poder. Transbordando os limites da necessidade
natural, o interesse prolifera e contamina rapidamente todo o teci-
do social. As institui¢oes que tinham tradicionalmente a tarefa de
conté-lo se apresentam, contudo, como os instrumentos de uma
vasta manipula¢do, tendendo a manter o poder dos mais fortes.
Esse saber do qual o homem espera a salvacao, desde Platao, ¢ um
engano: as ciéncias nasceram do desejo de se proteger, as artes do
afd de brilhar, a filosofia da vontade de dominar. A requisitéria
pronunciada nos Discours (Discursos) de 1750 e 1755 impede, radi-
calmente, toda a tentativa a se definir, # prior, uma esséncia de
homem, dado que, manifestamente, toda defini¢ao se situa no ni-
vel da representacio social e participa da corrup¢ao pelo interesse
que caracteriza nossas sociedades historicas.

Certamente, o Contrato social permite sonhar com um mundo

em que os conflitos de interesses ficariam apaziguados, naquilo

3 ROUSSEAU, J. -J. Oeuvres compléetes, tomo 4. Paris: Gallimard, 1969. (Bibliothéque de
la Pléiade). p. 252.
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que a vontade geral seria a expressio adequada da vontade de
cada um. Mas que outra coisa se pode fazer além de se sonhar em
um mundo condenado a insatisfacao? Ai de quem se atrever a dar
a esse sonho uma consisténcia histérical Ele se exporia a ver os
interesses artificialmente contidos pela instauracdo autoritaria de
uma “sociedade da natureza” neste mundo civilizado, instalando,
com violéncia, uma estrutura muito maior e que lhe seria comple-
tamente estranha. A sociedade vai a deriva: “Aproximamo-nos do
estado de crise e do século das revolugdes. Quem pode vos dizer
o que sera de vos mesmos?” Isto ndo faz sendo reforgar a urgéncia
da exortacdo: “Adaptar a educacdo do homem ao homem e, nio,

ao que ele nao é. Nao vedes que se se tratar de o formar exclusiva-

mente para um Estado, o tornareis inutil para todos os demais*?”

E necessirio, entio, deixat-se levar pelo movimento geral e aceitar o
fato consumado do deslocamento social, jogando sem escrapulos o
jogo de interesses e da artificialidade mundana? Rousseau pode, em
sua existéncia errante e parasitaria, passar por um pensador irénico e
cético. Mas isso supde desconhecer sua vontade de servir ao homem,
seu sentimento — calvinista — do “dever ser” da lei, mesmo que ela
seja esvaziada de todo conteudo histérico, e o papel que ele atribui a
sociedade para o desenvolvimento das qualidades humanas; supde,
também, esquecer que Rousseau sempre manifestou repulsa a anar-
quia e amor quase obsessivo pela ordem: vestimenta sempre cuida-
da, interior impecavel, caligrafia aplicada, discursos meticulosamente
ordenados... Seu pensamento, sistematico em sua forma, estd em

constante busca da unidade.

Sendo o mundo como ¢, o que fazer, entio? Rousseau nos oferece,
finalmente, a resposta nessa obra que, a principio, parecia ser mera
reunido de algumas reflexGes, mas que logo adquiriria as dimensdes
de verdadeiro “tratado sobre a bondade original do homem?”,
intitulada Ewzilio, e que ele considera ndo sé como “o melhor de seus
escritos, como também o mais importante”, permitindo-lhe preten-
der o reconhecimento dos homens e de Deus: a partir de entio, trata-

se de educar. A educacio serd a arca que permitira a salvacao da huma-

4 Idem, ibidem, p. 468.
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nidade social do dildvio. Quando o homem ja ndo pode desenvol-
ver suas potencialidades, abandonando-se ao puro movimento da
natureza, quando corre o risco de sofrer uma outra alienagdo, conver-
tendo-se em “uma unidade fracionada que apenas responde ao de-
nominador e cujo valor consiste em sua relagdo com o todo que é o
corpo social”, ndo existe sendo uma forma de a¢ao especifica, a que
permita o encontro do desejo (natural) e da lei (estabelecida), de tal
maneira que o Homo educandus estabelega sua propria lei, que se torne

autdonomo, no sentido etimoldgico do termo.

Em outras palavras, a ideia de educacao, longe de dar lugar a
uma nova ideologia, nio cessa de arraigar-se na condi¢ao contradi-
toria do homem. A obra de Rousseau e, sobretudo Enzélio, é efetiva-
mente um ponto de encontro das grandes correntes e contra-cot-
rentes da época, as mesmas que, de fato, nao haviam cessado de
trabalhar em profundidade o pensamento ocidental, desde suas ofi-
gens platonico-cristds. Necessidade e liberdade, cora¢ao e razio, in-
dividuo e Estado, conhecimento e experiéncia: cada termo destas
antinomias encontra alimento no Ezilio, publicado em 1762. Rousseau
continua sendo um produto genuino do Século das Luzes, mas seu
racionalismo coabita abertamente, nele, com seu adversario de sem-
pre — aquele contra o qual Platio e Descartes erigiram seus sistemas
de pensamento: o eu sensivel, que afirma sua propria verdade na
autenticidade de uma existéncia coerente consigo mesma. Assim,
para Rousseau, a educac¢o sera a arte de gerir os contrarios, na pers-
pectiva do desenvolvimento da liberdade autonoma.

Consideremos, por exemplo, o problema da liberdade e da
autoridade. Rousseau critica de inicio toda a forma de educacao
fundada sobre o principio de uma autoridade que submeta a von-
tade da crianca a de seu mestre. Ha que deixar, entdo, a crianca
entregue a sua propria vontade? Sendo o mundo o que ¢, seria um
erro fatal e que comprometeria o seu desenvolvimento: se o eu
sensivel quiser ascender a consciéncia autbnoma, tem que se chocar

com a realidade e seria pura ilusdo criar ao redor da crian¢a uma
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forma de paraiso, for¢osamente artificial, no qual o desejo dela se
realizaria plenamente: parecendo “seguir a natureza”, ela ndo segui-
ria sendo a opinido dos outros. Como demonstra bem o desenvol-
vimento do herdi epdbnimo Ewsilio, é preciso, ao contratio, conquis-
tar a prépria liberdade e autonomia pessoal além do encontro
conflituoso com a dura realidade do mundo, com a realidade do
outro, com a da sociedade. E, entio, que o educador recupera um
papel decisivo, favorecendo a experiéncia formadora, acompanhan-
do a crianga ao longo de todo o seu itinerario, pleno de provas e de
emboscadas, enfim e sobretudo, estimulando-o no momento em
que se deve esforcar-se por reconstituir-se, por meio da ruptura de
seu desejo. A arte do pedagogo consiste em atuar de maneira tal
que sua vontade nao substitua jamais a vontade da crianca.
Consideremos, em seguida, o encontro entre o conhecimento
e experiéncia. Trata-se de afrontar, também aqui, uma situacio
contraditoria. Se bem que é certo que o conhecimento mata a
experiéncia naquilo que ela tem de espontineo e de imprevisivel,
nao é menos verdadeiro que ela seja vital para o homem compro-
metido com este mundo de interesses e calculos. E por isto que o
ensino ¢ essencial. Mas, a pura e simples transmissdao do saber que
se necessita para viver em sociedade pode originar uma alienacio
no individuo; se a ciéncia liberta o homem, ela pode, também,
encerra-lo em um novo tipo de conformismo intelectual. E neces-
sario, pois, organizar a transmissio do conhecimento de maneira
que a propria crianca se encarregue desta tarefa. i nessa ctapa em
que se impSe uma pedagogia que nio seja um simples processo
de adaptacdo da “mensagem” a um “receptor”’, mas que se baseie
no mesmo sentido do saber relacionado ao interesse de cada um.
Desse modo, a sociedade necessita, de agora em diante, criar
em seu seio um ambiente pedagigico que favorega, por meio de uma
acao adequada aos fins perseguidos, o acesso de cada um a liberda-

de auténoma. Pensamos na escola, mas o proposito de Rousseau
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vai mais além dos limites da institui¢o, seja ela escolar ou familiar e,
de uma maneira geral, dos limites da instituicdo social, para buscar
uma forma de a¢io que permita a0 homem fazer-se livre, apesar da

mutilacdo a que a sociedade submete o seu “eu sensivel”.

Os mal-entendidos

Pode-se compreender que este tipo de argumentagao, tao ha-
bilmente matizada e tio sutilmente dialética, tenha dado lugar a
muitos mal-entendidos.

Ha, primeiro, aqueles que se obstinam em buscar no Ewmilio um
tratado pratico de educagao. Ora, trata-se, ao contrario, de uma
ficcdo romanesca em que a reflexio pedagdgica ¢é apresentada com
um herdi, Ewilio, de perfil muito impreciso, ¢ um preceptor sem
nome, nem biografia, que vivem uma série de experiéncias que pa-
recem fabricadas e inventadas para ilustrar um enfoque particular.
No terceiro Didlogo, em que se coloca como “juiz de Jean-Jacques”,
Rousseau acaba por convencer-se que seu Ewilio, “livro tao lido, tao
pouco compreendido e tal mal avaliado”, nio ¢, afinal de contas,
sendo “um tratado sobre a bondade original do homem, destinado
a mostrar como o efrro e o vicio, estranhos a sua constituicao, af se
introduzem, desde o exterior, alterando-a insensivelmente (...)>”. As-
sim como os dois Discursos haviam operado uma desconstrucao
completa do universo humano, a obra de Ewilio encarregar-se-a de
reconstrui-lo, por meio de uma “metafisica da educagao”, que tra-
ta, exclusivamente, de formular principios, pouco importando-se
com sua aplica¢do, como afirma no prefacio.

E até mesmo temerdria uma escrupulosa aplicacdo literal do
Ewmilio: o educador pode ser levado a uma catastrofe. Pestalozzi
tera essa dolorosa experiéncia na educacdo do proprio filho Jakob:
a crianca de quatro anos ficou entregue a seu livre arbitrio, mas o

pai se dedicou sobremaneira a quebrar, sem explicagdo alguma,

5 ROUSSEAU, J. -J. Oeuvres complétes, tomo 1. Paris: Gallimard, 1959. p. 934.
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sua sensibilidade egocéntrica, na esperanca de que do choque de
vontades nascesse, no interessado, o sentido da lei e da autoridade.
Na realidade, o resultado de tudo isso foi uma crianca que nao
compreendia que pai tinha: por um lado, um extremo liberal, mas,
pot outro, um tirano insuportavel. O sistema nervoso de Jakob, ja
fragil por natureza, sofreu danos irreparaveis®.

Ha, também, aqueles que nio aceitam as antinomias de Rousseau
e o interpretam no sentido que lhes convém, segundo suas préprias
pressuposicoes, ou com a representa¢io social de uma determina-
da época. Por isso, o Ewilio, muitas vezes, foi considerado, tanto
por aqueles que queriam uma revanche contra a Revolucio Fran-
cesa — com a qual Rousseau se viu comprometido muito a contra-
gosto —, como pelos nostalgicos da revoluciao pedagdgica, que o
consideram verdadeira biblia das “pedagogias da liberdade”, que
advogam a libertacdo da crianga e a proibi¢ao de se intervir em seu
desenvolvimento. E certo que Rousseau estabeleceu,
deliberadamente, seus preceitos sobre o principio da liberdade: toda
atitude que coloca a vontade de Ewmilio sob a dependéncia de outra
vontade é rechacada sistematicamente. Sua vontade nao é menos
formada gracas a uma acdo permanente e enérgica sobre esse “amor
de si mesmo”, que se constitui como sua raiz. Ewilio deve dar a si
mesmo uma lei e esta lei ndo pode cair do céu, nem, muito menos,
brotar unicamente da expressao de seu proprio interesse; mas, deve
forja-la no encontro conflitivo com o outro. Com efeito, a atmos-
fera da obra de Rousseau ndo tem nada de paradisiaco; o herdi nao
perambula a vontade em uma natureza idilica e os episédios que se
sucedem sa0, em sua maioria, dramaticos.

Com frequéncia se tem recorrido a exortagao de Rousseau
sobre a necessidade de se observar e de se conhecer uma crianca,

reduzindo-se o projeto dele a uma psicologia aplicada a educagio.

6§ SOETARD, M. Pestalozzi ou la naissance de I'éducateur. Berne: P. Lang, 1981. p. 84 e
ss.; p. 204 e ss.
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Agir assim é esquecer que sua psicologia ¢ muito aproximativa e
longe de ser cientifica, no sentido que a compreendem nossos
experimentadores modernos. Apesar de Rousseau ter sido um
apaixonado, sem duvida, pela experimentacdo cientifica, os con-
ceitos por ele utilizados (paixao, interesse, desejo etc.) sdo perma-
nentemente marcados por equivocos. Psicélogos e psicanalistas
poderiam, com toda a razo, sorrir diante de tal amadorismo, mas
a questdo nio € esta. A Rousseau interessa certamente que o educa-
dor conheca bem o sujeito que deve educar, quer dizer, a crianca e
as Ciéncias Humanas, entdo nascentes, poderiam contribuir para
essa investigacdo. Entretanto, sem duvida, o educando nao ¢ para
ele mais que um sujeito, quer dizer, um ser livre, que reage a todo
intento de determinacio a priori do que é e do que pode chegar a
ser: “Ignoramos o que nossa natureza nos permite ser (...)”.

Se a psicologia, como toda ciéncia humana, baseia seu propoé-
sito e suas pesquisas no pressuposto de uma natureza constituida —
e que serd alhures interpretada segundo tantos pontos de vista exis-
tentes nas ciéncias —, a pedagogia se une a uma natureza plenamen-
te aberta a infinitas possibilidades da liberdade.

Nio menor ¢ o mal-entendido dos pedagogos, que tém con-
fundido a proposicao de um principio de agio com uma diretiva
que deve ser aplicada tal e qual. Quando Rousseau retarda, o mais
possivel, o acesso de Ewilio a leitura, ele nao quer dizer de modo
algum que rechaga os livros, como tampouco que o Discours sur les
sciences et les arts | Discurso sobre as ciéncias e as arfes| visa a destruicdo da
cultura. O que quer dizer Rousseau é que caso se apresente, pre-
maturamente, a crianca, textos ja elaborados, juizos estabelecidos e
abstracGes sem sentido, encerra-se ela em um mundo pré-fabrica-
do, no qual s6 se pensa por intermédio de outros. Se o conceito, a
frase estruturada e o texto escrito permanecem como instrumen-
tos, por exceléncia, que asseguram ao homem o controle intelectu-

al do mundo, também ¢ preciso que se lhe deem meios para che-
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gar a esse controle por si mesmo. Este sera o sentido pleno de
uma pedagogia da leitura. A leitura ndo é um fim em si mesma,
mas deve iniciar-se no momento oportuno — que pode ser muito
diferente de uma crianga para outra — no processo de re-apropri-
acao intelectual do mundo. E, com efeito, este 0 movimento que
da sentido a leitura: na medida em que ela € iniciada e desenvolvida
oportunamente é que se forma na crianga o desejo de ler.

Outro tema de controvérsia é a educacao de Sofia e a maneira
como o pensador da igualdade parece abandonar seu principio
assim que se encontra em presenca de um ser de outro sexo. Cer-
tas formulas do livto V do Ewilio de fato provocaram a célera das
feministas: “A mulher ¢ feita especialmente para agradar ao ho-
mem”’; deve ser educada conforme os deveres de seu sexo, evi-
tando a busca de verdades abstratas ou especulativas, limitando-se
a gestao doméstica e as tarefas do lar. Se falta a Rousseau audacia
neste dominio, é seguramente em boa parte por causa de sua bus-
ca patologica da mulher-refigio em um mundo que havia se tor-
nado totalmente estranho. Mas, nem por isso se deve esquecer 0s
extratos do mesmo livto V em que Rousseau denuncia a armadi-
lha que representam as doutrinas igualitarias que reclamam as mu-
lheres. Dotadas de uma natureza essencialmente sensivel e pratica,
as mulheres dispem de um talento que as coloca em igualdade de
condi¢bes com seus companheiros: “Em seus encantos estd sua
propria forga (...). Esta habilidade peculiar de seu sexo ¢ uma mui
justa compensacao da forca que lhe falta, sem a qual a mulher nio
setia a companheira do homem, senio sua escrava. E gracas a esta
superioridade de talento que ela permanece como sua igual e lhe
governa, obedecendo-lhe... Ah! Escolhei a alternativa de as educar
como homens e eles o consentirdo de bom grado; porque quanto
mais as mulheres quiserem se parecer com os os homens, menos

elas os governatrdo e, entio, eles serdo realmente seus mestres’”.

" ROUSSEAU, J. -J. Oeuvres complétes, tomo 4. Op. cit. p. 701.
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Este debate nos leva a tentar esclarecer o principio da igualdade
em Rousseau, tal como ele se exprimiu no Diseurso de 1755 e assim
que conseguiu sua realizacdo no projeto educativo do Emilio. Nao
percamos de vista que a referéncia continua sendo esse “estado da
natureza”, evocado na primeira parte do Discours sur l'origine de ['inégalité
[Discurso sobre a origem da desigualdade], que se caracteriza por uma total
desigualdade de forcas, que cada um pode desenvolver com toda a
liberdade, em um mundo sem obstaculos. Uma vez no campo so-
cial, essas forcas tendem a chegar a um acordo entre si e acabam
entregando seu poder a uma for¢a superior capaz de arbitrar os
conflitos. Ora, eis que este poder entrou, também, em uma era de
contestacio generalizada que libera, uma vez mais, as for¢as naturais.
E neste contexto que se inscreve a missio da pedagogia: trabalhar
intensamente — a gestdo dos contrarios determinal — favorecer a
integracdo social do desejo natural em um universo ameagado pela
violéncia e promover a liberacdo deste desejo de autonomia, no
contexto de insatisfacdo social que caracteriza nossas sociedades
modernas. Em outras palavras, a missao da escola ndo ¢ tanto ga-
rantir a igualdade, mediante uma integracao for¢ada, mas a de dar a
cada um os instrumentos de sua liberdade, em um contexto de res-
ponsabilidade e solidariedade ativas®.

Convém, pois, pensar duas vezes antes de considerar Rousseau
como pai da “educacgdo republicana”. Ja no tempo da Revolugio
Francesa, os que organizavam a instrucdo publica, mesmo que te-
nham pago tributo a Rousseau, experimentaram as maiores dificul-
dades ao integrar, em seus projetos, os esquemas de Enzilio, que eram
antes de tudo considerados como um modelo de educacio privada.

Eles foram, entio, obrigados a deduzir, a partir de uma interpretagao

8 Uma excelente ilustragdo desta forma de agao figura na Lettre de Stans [Carta de
Stans], publicada por Pestalozzi em 1799. De uma maneira geral, o procedimento de
Pestalozzi retrata bem, por meio de uma obra consagrada inteiramente a pratica, a
evolugdo de Rousseau desde a aplicacéo literal de seu projeto até a compreenséo de seu
espirito (SOETARD, M. Rousseau. Genebra: Editions Coeckelberghe, 1988. p. 149-150).
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estritamente politica do Contrato social, a necessidade de uma educa-
¢ao civica elaborada na unica perspectiva de assegurar a integragao a
nova cidadania, e atribuindo as frases embaracosas do Ewilio a subje-
tividade exarcebada de seu autor. A publicagdo péstuma do manus-
crito das Considérations sur le gonvernement de Pologne | Consideracies sobre o
governo da Polonial, em que Rousseau aconselha a instalacio de um
sistema de educacao nacional, surge para respaldar a tese sociocéntrica.

Esta interpretacio politica tem a desvantagem de esquecer ra-
pidamente algumas frases contundentes que se abrem e fecham o
Ewmilio: “A institui¢do publica ja ndo existe e ndo pode existir mais;
porque onde ndo ha mais patria, ja ndo pode haver cidadaos. Estas
duas palavras, patria e cidaddao, devem ser apagadas das linguas
modernas” (Livro I); “Vio ¢ esperar a liberdade sob a tutela das
leis. Leis! Onde estdo as leis e onde sdo respeitadas? Por todo o
lado ndo se vé reinar sob este nome sendo o interesse particular
das paixoes dos homens (...)” (Livro V). Vale dizer que o ceticismo
de Rousseau sobre todas as formas de governo permanece intacto
desde as analises corrosivas dos Discursos. Dada a corrupgao das
instituicoes, o Contrato social continua sendo, certamente, um sonho,
uma necessidade, que orienta a a¢io politica... mas, ¢ um sonho do
qual ¢ preciso se precaver de transforma-lo em realidade.

A realidade humana, daf em diante, sera um processo essencial-
mente educativo que requer uma reconstru¢ao da humanidade na
base de interesses que cada um tem nela, comecando pelo adolescen-
te que tem a vantagem de poder viver este processo desde a sua
origem. E ¢ gracas a educacio que a politica, ela mesma enredada em
uma contradi¢ao sem saida, pode de novo recuperar seu sentido.

Com este raciocinio, apenas tentamos recuperar a profunda
relacio entre Emilio e o Contrato social, tal como pensava Rousseau.
Efetivamente, ele atribufa mais importancia ao seu tratado de edu-
cagdo do que a seu opusculo politico, compéndio de uma obra

mais ampla sobre as instituigies politicas que ele jamais pode concluir;
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se “os dois juntos formam um todo”, escreveu ele a um corres-
pondente, fica claro que o Contrato social “deve se tornar uma espé-
cie de apéndice” ao tratado de educacio’. F verdade que toda
substancia do Contrato social se encontra no Livro V do Emilio, mas
sob a forma de “proposicGes e questdes”, que devem ser exami-
nadas e que nao se transformam em principios, “antes de serem

?10 B dessa forma, que se poe o dedo

suficientemente resolvidas
nas rafzes da politica no universo da educagio.

De todos os mal-entendidos que pesaram na interpretacao do
Ewmilio, o politico ¢, sem davida alguma, o mais carregado de
consequéncias. Ele opds obstaculos a perspectiva antropoldgica
original que Rousseau havia elaborado em torno da ideia de edu-
cagdo e que conferia as agdes humanas nova base de significado.
Pode se explicar este “desvio” pelo cuidado que tiveram nossas
sociedades modernas — nascidas da comogao de 1789 — de recupe-
rar, a qualquer custo, uma estabilidade. J4 que a ideia revolucio-
naria esgotou seus efeitos, cabe esperar que a critica devolva a

educacio todas as suas chances de éxito.

Uma posteridade contraditéria

Evocando “Rousseau e sua contraditéria posteridade”, um
analista do pensamento educacional contemporaneo fez a seguinte
observacio:

Compreende-se que leitores apurados, pedagogos pouco ciosos de
seu dever, para assimilar as teorias educativas de Rousseau e aprofundar
suas ideias filosoficas, ignoraram os sutis equilibrios do pensamento
de Rousseau. Ewilio for, desde o século XVIII e ainda hoje o ¢, uma

leituta equivocada... .

Compartilhamos inteiramente desta opiniao.

9 Correspondance génerale de J. J-Rousseau. Paris: P. P. Plan, v. 6, p. 233, 1924-1934.
© ROUSSEAU, J. -J. Oeuvres complétes, tomo 4. Op. cit. p. 837.

" ULMANN, J. , Introdugéo. In: . La pensée éducative contemporaine. Paris:
Vrin, 1982.
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Mas Rousseau pode assumir sem problemas esta posteridade
contraditéria. F assim que tantos os partidarios da nio intervencio
do adulto na autodeterminacao infantil (as comunidades escolares
de Hamburgo, a escola de A. S. Neill, em Summerhill), como aque-
les que se limitam a “facilitar” o livre desenvolvimento do desejo
natural de aprender da crianga (Rogers e a nao-diretividade), podem
se apoiar legitimamente sobre principio da “educacio negativa”, se-
gundo a qual o mestre ¢ chamado a “fazer tudo sem fazer nada” e
“dar a crianga o desejo de aprender”, sendo-lhe bom qualquer mé-
todo. Mas, quem assim pensa refor¢a a desnaturalizacao do desejo
das institui¢des sociais. Nossa sociedade sendo o que é, como escre-
ve acertadamente Georges Sniders, “seria uma ilusao deixar a crian-
¢a a sua propria espontaneidade, porque o que se exprimiria nela
ndo seria jamais a natureza, mas um conjunto das influéncias nao
criticadas e ndo corrigidas que a recobrem”. E este autor ainda cita a
passagem do livro III do Ewilio: “Um homem que quisesse ver a si
mesmo como um set isolado, nio levando nada em consideracio e
se bastasse a si mesmo, seria, inevitavelmente, um ser miseravel'?”.
Os “libertadores do desejo natural” acabaram rapidamente por acei-
tar, a realidade obriga, numerosos compromissos com as institui-
¢Oes sociais das quais pretendiam prescindir anteriormente.

Assim, o educador ndo pode fugir de suas responsabilidades
neste mundo tal qual ele é; deverd, apesar da oposicao geral , fazer a
obra da educac¢io, mas de tal maneira que “vosso aluno creia sempre
ser 0 mestte € que vos mesmos € que o sejais'”. O pedagogo deve-
ra, pois, cuidar do desejo da crianca, deixando-a livre ¢ até obrigan-
do-a a sé-lo. Para garantir o respeito a essa segunda exigéncia recor-
rer-se-4 a um projeto pedagdgico claro e preciso em que a instrugao
se fara por “necessidade das coisas”, fora da vontade humana. O

unico problema ¢ que este projeto sé podera se estabelecer sobre a

2 SNYDERS, G. La pédagogie en France aux XVII et XVIII siecles. Paris: PUF, 1965.
3 ROUSSEAU, J. -J. Oeuvres completes, tomo 4. Op. cit. p. 362.

25

‘ Jean_Jacques_Rousseau_fev2010.pmd 25 21/10/2010, 09:35

T



base de um pressuposto fundado no ponto de vista sobre o ho-
mem e sobre o que ele deve ser. E aqui que, partindo do Ewilio, vao
se desenhar as grandes correntes que constituirdo a historia da peda-
gogia e cujo desenvolvimento prefigurou Pestalozzi em torno de
trés grandes eixos orientados por trés elementos: coragdo, cabega e mrdo.

Rousseau abriu as portas da humanidade ao coracdo — a sen-
sibilidade, o sentimento, a paixdo —, exigindo que ele estivesse em
igualdade com a razio. Toda uma coorte de pedagogos envere-
dar-se-a por este caminho, desejosos de fundamentar sua agao
sobre o primado do amor, da confianca, da unidade da vida: de
Frobel a Korczak, passando por todas as experiéncias que se es-
forcaram para criar em torno da crianga “um lugar de vida”, até
nossos modernos educadores avidos de comunicagdo e que bus-
cam a identidade na transparéncia da relacdo. Todos eles se esque-
cem, entretanto, que o personagem que encarna, sem davida, o
melhor pedagogo para Rousseau ¢é Julia, na Nowuvelle Héloise [Nova
Heloisa). Se ele se deixa levar por arroubos pré-romanticos, mani-
festa, ndo menos, uma distancia permanente em relacio a atmos-
fera do livro e, em particular, de suas criancas. Julia revelar-se-a, na
obra, mais como uma mulher do dever do que do amor. Rousseau
o serd, da mesma maneira, naquilo que diz respeito a frieza ¢ a
indiferenca aparentes do preceptor. Vé-se, também, que o senti-
mento que une Emilio a seu mentor mistura ao afeto uma espécie
de temor e amor apoiado na estima.

Para o preceptor, com efeito, tudo parece se resolver em uma
perspectiva superior e calculada. Vista desse angulo, a pedagogia
seria, essencialmente, uma questio de inteligéncia, de uma inteli-
géncia apta, sobretudo, para captar as leis que regem o desenvolvi-
mento da natureza humana e para antecipar, assim, sua evolugao.
E aqui que se abre a grande corrente dos pedagogos que se apoi-
aram sobre um conhecimento positivo dos fatores que determi-

nam a evolu¢ao da humanidade sejam de ordem biopsiquica
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(Decroly, Montessori), seja psicologica (de Herbart a Piaget), seja
sociolégica (Spencer, Durkheim, a Ewanzipationspidagogik).
Deparamo-nos aqui com uma encruzilhada de interpretagoes em
que todas podem se legitimar recorrendo a obra de Rousseau: a lei
do interesse vital coabita com o enfoque genético, todo ele sobre
um fundo de critica social constante. Além disso, desde o Discurso
sobre as Ciiéncias ¢ as Artes, sabemos o que € necessatio pensar sobre
esses saberes sociais e sobre a pretensio de cada um deles em
responder sobre a natureza humana em sua integralidade.

Uma outra grande corrente apoiard sua inspiracao no fato de
que Ewmilio esta sempre situado onde lhe é exigida uma agdo, em
que se vé regularmente engajado em uma pratica sobre a qual ele é
levado a refletir a posteriori; a exigéncia que lhe é imposta de ter um
trabalho manual o situa na esfera do trabalho social. Para esta cot-
rente, a educagio serd essencialmente uma questio pratica. Nesta
corrente, encontrar-se-do os métodos da “Pedagogia Ativa” —
como os que tenderam a fazer da crianca um técnico de seu pro-
prio saber (Freinet), ou as experiéncias de formagao pelo trabalho
(Dewey, Makarenko)— até a utilizacdo das tecnologias modernas
que seriam chamadas a transformar o comportamento e as prati-
cas dos educadores. Nao obstante, Rousseau proclama em toda a
sua obra que, se a crianga deve se realizar na e pela agio, esta praxis
somente tem sentido em uma compreensao superior que nao ¢é
propria da esfera da agdo: trata-se uma vez mais de compreender
0 que esta em jogo no ato educativo.

Pedagogias do coragao, pedagogias da cabeca, pedagogias da mao:
Rousseau assume inteiramente as contradicGes de que se encarre-
gou sua posteridade. Mas, ele ainda esta vivo, quando no declinio
de seu desafio historico, esses entusiastas defensores da relacio
afetiva, da inteligéncia discursiva, ou da a¢io produtiva, formula-
vam invariavelmente a pergunta: tem a pedagogia a possibilidade

de abrir caminho neste mundo histérico em que sua agio tenha
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acabado de se encalhar? Quando chega a desesperanca — como
em Pestalozzi, em seu retiro de Neuhof — voltam-se as vistas para
Ewilio, esse “livto de sonho”, que releem avidamente, como se,
todavia, ele nio tivesse ainda confiado seu segredo, como se con-
tinuasse “um livro lacrado”, segundo a expressao de Pestalozzi, no
crepusculo de sua existéncia rica de experiéncias.

E qual ¢é esse segredo? Talvez, seja simplesmente, que o ho-
mem — ¢ antes de tudo, o Homo edncandns — esteja muito além
daquilo que possamos pensar em termos cientificos, filosoficos e
politicos; que seja essencialmente livre e que todos os esforcos que
se facam para ama-lo, entendé-lo e coloca-lo em a¢ao, duvidando
dessa liberdade, estejam condenados ao fracasso. Se a educagio ¢,
efetivamente, uma questdo de amor, a cada instante se cotre o
risco de asfixiar a crianca com excesso de afeto. E, pois, indispen-
savel que o amor permaneca dentro dos limites de uma atitude de
fé no que a natureza tem, verdadeiramente, de intenciao de fazer
pelo outro, no caso, pela crianga. Se a educagdo consiste em com-
preender de maneira positiva o sujeito que sera formado e os
fatores que o determinam, corre-se o risco de fazer dessa pessoa
um simples resultado destas determina¢oes. Convém, por isso, vi-
giar o limite além do qual este conhecimento positivo anula o po-
der do homem controlar sua propria natureza. Se a educagdo é,
essencialmente, uma questao de a¢io, o perigo estaria em fazer do
educando um simples produto técnico; neste caso, convém re-
situar, constantemente, essas técnicas dentro da esfera da liberdade
e da independéncia.

E, seguramente, de acordo com o espirito do Ewilio, que a educagio
serda menos um projeto que deva ser inscrito na realidade historica do
que uma forma a ser dada a agao pedagdgica em si mesma, levando
em conta o que ¢ pesquisado por meio dela e os equilibrios que ela
provoca. Este nio seria o menor paradoxo da obra de Rousseau: este
sonhador da educagio, porque soube ir até o limite de seu sonho,

revelar-se-ia, definitivamente, um mestre em praticas pedagogicas.
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E ¢ indubitavelmente sob este ponto de vista que Rousseau sou-
be ver, na ideia da educacio, a pedra angular de nossa modernidade,
ainda que persistamos, apoiando-a em projetos sem saida. E nisto,
Rousseau segue adiante de nds e continua tendo o que nos dizer ante
os grandes desafios de nosso tempo.

Basta, por exemplo, observar os conflitos culturais que debilitam
cada vez mais as estruturas de nossas nagdes e ameagam rompé-las
irremediavelmente. Dividido ele mesmo entre dois mundos — o de
Genebra (republicano, calvinista e particularista) e o de sua patria de
predilecao, a Franga (monarquica, catdlica e universalista) —, Rousseau
formulou, em seus dois Discursos o impiedoso diagndstico da
dissociacdo dos universos culturais cuja estabilidade parecia garanti-
da para a eternidade. A cultura, longe de planar em céu ideal, esta
vinculada aos interesses vitais dos que a ela se aderem e fomenta os
que possuem um sentimento de dominag¢ao. Nao nasceram as cién-
cias da necessidade de se proteger, as artes do afa de brilhar e a filoso-
fia do desejo de dominar? O poder pertence aos mais cultos, aos
mais habeis no manejo desse florao da cultura que ¢ a palavra. Com

esta tomada de consciéncia se abre a “crise da cultura”.

Nao se pode esperar que os Estados histéricos superem uma crise na
qual estao eles mesmos implicados. Necessita-se, pois, de um espaco
social especifico, no qual possa se desenvolver em liberdade um pro-
cesso de reconstrugao da cultura, que transcenda sua diversidade re-
encontrada, na qual sua forma, universal apesar de tudo, possa se dar
um novo contetdo, mais conforme com os interesses de quem se
adere a ela: um espaco educativo. Mas, tampouco, aqui, seria menos
uma questao de institui¢do, a merce da loucura e das contradigbes dos
homens, que o efeito de uma acio pedagdgica apta a favorecer em
cada um, mais além do conflito social das culturas, a capacidade de
descobrir e de se (re)apropriar dos valores que os sustentam. Quan-
do, no Livro V do Emilio, o jovem regressa de seu périplo europeu,
em que apreendeu toda a medida da diversidade histérica dos povos
e da relatividade de suas constituicoes sociais, ele acaba por se con-
vencer que, se 0 homem deve muito a patria que o viu nascer e a
cultura que o alimentou, ele ndo deve esperar mais do que elas po-
dem lhe dar dentro dos limites histéricos que lhes sdo proprios. E €,

definitivamente, de um modo socratico, do fundo de si mesmo, em
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seu coracao de homem livre, que terd de encontrar a energia para a

indispensavel regenerac¢io cultural.

Rousseau abriu-nos, assim, mediante a analise das contradi¢Ges que
continuam esgar¢ando nosso tecido social, as portas da modernidade,
indicando-nos o caminho que devemos seguir: a educagio e a for-
magao dos homens. Se ele mesmo nao segue essa senda ¢ porque,
depois de descartar toda a pratica estabelecida, nao queria satisfazer-
-se “com uma meia pratica pedagdgica”*. O que importa, como
explicou ainda no prologo do Ewmilio, era que a educagdo proposta foi

“conveniente para o homem e bem adaptada ao coragao humano”.

E ela ainda valida para o final do século XX? E claro que as contradi-
¢Oes tem se radicalizado: nunca as pretensoes da ciéncia e da técnica
tinham sido tao grandes; mas, jamais seu poder foi tdo contestado; o
desejo de comunicacao jamais foi tio profundo quanto em uma época
em que se produzem tantos meios para que ela seja satisfeita e nunca
se falou tanto na acao, sem se deixar de ser consciente quanto as inco-
eréncias da pratica. Tudo isso testemunha, definitivamente, de uma
grande fragilidade conceitual, particularmente manifesta na reflexao

sobre a educacio, estilhacada entre as paixodes e as modas da época.

Se Rousseau pudesse nos ajudar a recriar a “ideia” deverfamos a ele

um reconhecimento historico.

4 NT. No original, em francés, o autor se vale de uma metafora “une bonne a demi”, que
literalmente quer dizer “uma meia empregada”.
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TEXTOS SELECIONADOS

As antologias sao organizadas de acordo com os mais diversos
critérios, mas sempre obedecem ao objetivo de representar, signifi-
cativamente, o pensamento de determinado(s) autor(es). Neste caso,
como uma das finalidades da obra ¢é reconstituir o significado de
determinado pensador na educagdo e no pensamento pedagdgico
brasileiros, escolhemos as categorias, atribuidas a Rousseau, mais
recorrentes entre nos, seja nas aplicacoes dos educadores, seja nos
discursos dos pesquisadores deste campo no Brasil.

Entre elas, sejam as relativas a0 campo politico, sejam as refe-
rentes a0 campo da educacio, destacamos:

1. Educacao natural, indireta ou negativa;

2. Puericentrismo;

3. Paradoxo;

4. Bom selvagem;

5. Jusnaturalismo;

6. Contratualismo e

7. Vontade geral.

Ao lado das categorias propostas intencionalmente pelo autor
de O contrato social, destacamos, também, o eurocentrismo, pro-
prio de um projeto burgués global, que se iniciara no século XVIe
se consolidava no século XVIII, atingindo, hoje, atingiu os mais
reconditos lugares do Planeta.

Esta antologia foi extraida das duas obras capitais de Rousseau:

Emilio ou da educacao ¢ O contrato social.
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ROUSSEAU, J. -]. Ewmilio on da educacao. 3 ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2004. Trad. Roberto Leal Ferreira.

Educagdo natural, indireta ou negativa

1. [...] Queixamo-nos da condicio infantil e ndo vemos que a
raca humana teria perecido se o homem nio tivesse comecado
por ser crianga.

Nascemos fracos, precisamos de for¢a; nascemos carentes de
tudo, precisamos de assisténcia; nascemos estupidos, precisamos
de juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer ¢ do que precisamos
quando grandes nos é dado pela educacio.

Hssa educacio vem-nos da natureza ou dos homens ou das
coisas. O desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nos-
sos 6rgaos ¢ a educacdo da natureza; 0 uso que nos ensinam a
fazer deste desenvolvimento ¢ a educa¢ao dos homens; e a aquisi-
¢do de nossa propria experiéncia sobre os objetos que nos afetam
¢ a educacio das coisas.

Assim, cada um de nds é formado por trés tipos de mestres.
O discipulo em quem suas diversas licoes se opoem ¢ mal educa-
do e jamais estara de acordo consigo mesmo; aquele em que todas
elas recaem sobre os mesmos pontos e tendem aos mesmos fins
vai sozinho para seu objetivo e vive consequentemente. S6 esse é
bem educado.

Ora, dessas trés educacoes diferentes, a da natureza niao de-
pende de nds, a das coisas, s6 em alguns aspectos. A dos homens
¢ a unica de que somos realmente senhores; mesmo assim, s6 o
somos por suposi¢io, pois quem pode esperar dirigir inteiramente
as palavras e as a¢des de todos os que rodeiam uma crianga? (p. 9).

2. Mas talvez o termo natureza tenha um sentido vago demais.
Cumpre determina-lo aqui.

Dizem que a natureza é apenas o habito. Que significa isso? Nao

existem, hdbitos que s6 se contraem pela for¢a e jamais abafam a
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natureza? Assim €, por exemplo, o habito das plantas cuja orientacao
vertical é contrariada. Posta em liberdade, a planta conserva a inclina-
¢40 que a forcaram tomar, mas nem por isso a seiva muda sua dire-
¢do primitiva e, se a planta continuar a vegetar, seu prolongamento
voltara a ser vertical. O mesmo ocorre com as inclinagoes dos ho-
mens. Enquanto permanecemos na mesma dite¢io, podemos con-
servar as que resultam do habito e nos sio menos naturais; mas,
assim que a situagdo muda, o habito cessa e a natureza retorna. A
educacio certamente nao ¢ sendo um habito. Ora, nao ha pessoas que
esquecem ou perdem a educagio, e outras que a conservar De onde
vem essa diferenca? Se ¢é para restringir o nome da natureza aos habi-
tos conformes 4 natureza, podemos poupar este galimatias' (p. 10).

3. [...] é com essas disposicOes primitivas que deverfamos rela-
cionar tudo, e isso sé setia possivel se nossas trés educagdes fos-
sem apenas diferentes; que fazer, porém, se sio opostas, se, em
vez de educar um homem para si mesmo, queremos educa-lo para
os outros? (p. 10).

4. O homem natural ¢ tudo para si mesmo; ¢ a unidade numéri-
ca, o inteiro absoluto, que so se relaciona consigo mesmo ou com
seu semelhante. O homem civil ¢ apenas uma unidade fracionaria
que se liga a0 denominador, e cujo valor estd em sua relagdo com o
todo, que ¢ o corpo social. As boas instituicOes sociais sao as que
melhor sabem desnaturar o homem, retirar-lhe sua existéncia absolu-
ta para dar-lhe uma relativa, e transferir o ex para a unidade comum,
de sorte que cada particular ja nio se julgue como tal, e sim como
uma parte da unidade, e s6 seja perceptivel no todo (pp. 11 e 12).

5. Tampouco considero a educa¢io da sociedade, pois, ten-
dendo essa educacdo a dois fins contrarios, ndo atinge nenhum
dos dois; s6 serve para criar homens de duas faces, que sempre

parecem atribuir tudo aos outros, ¢ nunca atribuem nada senio a

5 Discurso verborragico, esquisito, hermético e ininteligivel até para seu préprio autor
(nota dos organizadores).
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si mesmos. Ora, sendo comuns a todos, estas demonstracoes nao
enganam ninguém. Sao preocupacdes vas (p. 13).

6. Arrastados pela natureza e pelos homens a caminhos con-
trarios, forcados a nos dividir entre esses diversos impulsos, segui-
mos uma composi¢ao que nao nos leva nem a um, nem a outro
objetivo. Assim, combatidos e errantes durante toda a nossa vida,
terminamo-la sem termos podido entrar em acordo com nos
mesmos, nem para os outros (pp. 13 e 14).

7. Resta, enfim a educacio doméstica ou da natureza, mas o que
se tornara para os outros um homem que tenha sido educado unica-
mente para si mesmo? Se porventura o duplo fim que nos propo-
mos pudesse reunir-se em um sé, suprimindo as contradi¢des do
homem, suprimirfamos um grande obstaculo a sua felicidade. Para
julgar sobre isso, seria preciso vé-lo todo formado; seria preciso ter
observado suas inclinagdes, ter visto seus progressos, seguido sua
marcha; numa palavra, seria preciso conhecer o homem natural |...]

Para formar este homem raro, o que temos de fazer? Muito,
sem duvida: impedir que algo seja feito. Quando se trata apenas de ir
contra o vento, bolinamos; se, porém, o mar estiver agitado e qui-
sermos permanecer parados, deveremos langar ancora. Toma cui-
dado, jovem piloto, para que teu cabo nio se desamarre ou a ancora
n2o se solte, e o barco se ponha a deriva antes que o percebas (p. 14).

8. Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua voca¢io
comum ¢ a condi¢ao do homem, e quem quer que seja bem educado
para tal condi¢do nao pode preencher mal as outras relacionadas com
ela. Pouco me importa que destinem meu aluno a espada, a Igreja ou
a barra. Antes da vocacio dos pais, a natureza o chama para a vida
humana. Viver ¢ o oficio que quero ensinar-lhe. Ao sair de minhas
maos, concordo que nio serd nem magistrado, nem soldado, nem
padre; sera homem, em primeiro lugar; tudo o que o homem deve
set, ele sera capaz de set, se preciso, tio bem quanto qualquer outro;

e, ainda que a fortuna o faga mudar de lugar, ele sempre estara no seu.

‘ Jean_Jacques_Rousseau_fev2010.pmd 36 21/10/2010, 09:35

T



Nosso verdadeiro estudo ¢ a condi¢ao humana (pp. 14 ¢ 15).

9. |...] a verdadeira educac¢io consiste menos em preceitos do
que em exercicios. Come¢amos a nos instruir quando come¢amos
a viver; nossa educa¢do comeca junto cONOSCO; NOSSO primeiro
preceptor ¢ a nossa ama-de-leite. Assim, a palavra educacao tinha
entre os antigos um sentido diferente, que ja nao lhe damos: signi-
ficava alimentacio (p. 15).

10. Observai a natureza e segui a rota que ela vos traga. Ela exer-
cita continuamente as criangas, entijece seu temperamento com pro-
vas de toda a espécie e cedo lhes ensina o que ¢é sofrimento e do. |[...|

Eis a regra da natureza. Por que as contrariais? Nao vedes que,
acreditando corrigi-la, destruis sua obra, impedis o resultado de seu
trabalho? Fazer por fora o que ela faz por dentro ¢, segundo vos,
duplicar o perigo; mas, pelo contrario, ¢ atrai-lo para longe, é cansa-
lo. [...] O destino do homem ¢ sofrer em todos os tempos. |[...] La-
mentamos a sorte da infancia, mas ¢ a nossa que deverfamos lamen-
tar. Nossos maiores males vém-nos de nés mesmos (pp. 24 e 25).

11. Uma crianga passa assim seis ou sete anos entre as maos das
mulheres, vitima dos caprichos delas e dos seus e, depois de lhe
terem ensinado isso e aquilo, vale dizer, depois de terem enchido sua
memoéria ou de palavras que ndo pode entender, ou de coisas que
ndo lhe servem para nada, depois de terem sufocado a natureza
pelas paixdes que fizeram nascer, colocam este ser facticio nas maos
de um preceptor que acaba de desenvolver as sementes artificiais
que ja encontra completamente formadas, e lhe ensina tudo, exceto
a se conhecer, exceto a tirar partido de si mesmo, exceto a saber
viver e se tornar feliz. Enfim, quando essa crianca, escrava e tirana,
cheia de ciéncia e carente de juizo, igualmente débil de corpo e alma,
¢ jogada no mundo, mostrando sua incapacidade, seu orgulho e
todos os seus vicios, isso faz com que deplorem a miséria ¢ a pet-
versidade humanas. F engano; aquele ¢ o homem de nossas fanta-

sias; o da natureza ¢ feito de outra maneira (pp. 25 e 26).
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12. Quereis que a crianca conserve sua forma original? Preservai-
a desde o instante em, que vem ao mundo. Assim que nasce, tomai
conta dela e nio a deixeis até que seja adulta; jamais tereis éxito de
outra maneira. |...] Ela seria mais bem educada por um pai judicioso
e limitado do que pelo mais habil professor do mundo, pois o zelo
suprira melhor o talento do que o talento ao zelo (p. 20).

13. Nossa mania professoral e pedantesca ¢ de sempre ensinar
as criangas o que aprenderiam muito melhor por si, e esquecer o que
s6 nos lhe poderfamos ensinar. Havera algo mais tolo do que o
trabalho que temos para ensina-las a andar, como se tivéssemos
visto alguém que, por descuido da ama-de-leite, nao soubesse andar
quando adulto? Pelo contrario, quantas pessoas vemos que andam
mal por toda a vida porque lhes ensinaram mal a andar! (p. 71).

14. Respeitai a infancia e ndo vos apressei em julga-la, quer
para bem, quer para mal. Deixai as exce¢oes se revelarem, se pro-
varem, se confirmarem muito tempo antes de adotar para elas
métodos particulares. Deixai a natureza agir bastante tempo antes
de resolver agir em seu lugar, temendo contrariar suas operagoes.
Dizei que conheceis o valor do tempo e ndo quereis perdé-lo. Nao
vedes que o perdeis muito mais empregando-o mal do que nao
fazendo nada, e que uma crianca mal instruida estd mais distante da
sabedoria do que aquela que nio foi absolutamente instruida. Ficais
alarmados por vé-la consumir seus primeiros anos sem nada fazer.
Como! Nio é nada ser feliz? Niao é nada saltar, brincar, correr o
dia todo? Em toda sua vida, nunca estard tdo ocupada. Platio em
sua Repriblica, considerada tdo austera, s6 educa as criancas em fes-
tas, jogos, cancdes, passatempos; dir-se-ia que ele terminou quan-
do lhes ensinou a se divertirem bem, e Séneca, falando da antiga
juventude romana, disse: ela estava sempre de pé; nao lhe ensina-
vam nada que ela devesse aprender sentada. Teria por isso valido
menos, quando chegou a idade viril? Nao admireis muito, pot-

tanto que, para aproveitar toda a vida, ndo quisesse dormir nunca?
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Direis: este homem ¢ louco; nao desfruta o tempo, mas perde-o;
para fugir do sono, corre da morte. Considerai, pois, neste caso
ocorre a mesma coisa, e a infancia é o sono da razao (p. 119).

15. Embora a meméria e o raciocinio sejam duas faculdades
essencialmente diferentes, uma nao se desenvolve realmente sem
outra. Antes da idade da razao, a crianca ndo recebe ideias, apenas
imagens, e a diferenca entre uma e outras ¢ que as imagens sao
apenas pinturas absolutas de objetos sensiveis, e as ideias sao no¢oes
dos objetos determinadas por relagbes. Uma imagem pode estar
sozinha no espirito que a imagina, mas toda ideia supSe outras ideias.
Quando imaginamos, niao fazemos nada além de ver; quando con-
cebemos, comparamos. Nossas sensacoes sio meramente passivas,
a0 passo que todas as percepgdes ou ideias nascem de um principio
ativo que julga. Isso sera demonstrado em seguida (p. 120).

16. Nao existe lingua bastante rica para fornecer tantos tet-
mos, expressoes e frases quantas sio as modificagdes que nossas
ideias podem ter (nota de rodapé, Livro 11, p. 121).

17. Tem-se muito trabalho para buscar os melhores métodos
de ensinar a ler; inventam-se escrivaninhas, mapas; faz-se do quar-
to da crianca uma oficina grafica. Locke pretende que a crianca
aprenda a ler com os dados. Nao é uma invenciao bem pensada?
Que penal Um meio mais seguro do que tudo isso ¢ aquele que
sempre ¢ esquecido: o desejo de aprender. Dai esse desejo a crian-
¢a, ¢ depois deixai vossas escrivaninhas e vossos dados, pois qual-
quer método lhe servira (p. 135).

18. Quanto mais insisto sobre o meu método inativo, mais pet-
cebo que as objegdes se reforcam. Se vosso aluno nada aprende de
vés, aprendera com outros. Se nao prevenirdes o erro com a verda-
de, ele aprendera mentiras; os preconceitos que temeis lhe dar , ele
os recebera de tudo que o rodeia, eles entrardo por todos os seus
sentidos, ou corromperao a sua razao entes mesmo que ela esteja

formada, ou entdo seu espirito, embotado por uma longa inagao,
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absorver-se-4 na matéria. A falta de habito na infancia de pensar
suprime a faculdade de fazé-lo para p resto da vida (p. 130).

19. Tomai com vosso aluno o caminho oposto; que ele sem-
pre acredite ser o mestre, € que sempre o sejais vos. Nao hd su-
jeicao mais perfeita do que a conserva a aparéncia de liberdade;
assim se cativa a propria vontade. A pobre crianga que nada sabe,
que nada pode, que nada conhece, ndo esta a vossa mercé? Nao
dispondes, com relagdo a ela, de tudo que a cerca? Nao podeis
agir sobre ela como quereis? Seus trabalhos, suas brincadeiras, seus
prazeres, seus sofrimentos, nao esta tudo em vossas maos sem que
ela saiba? Sem duavida, ela s6 deve fazer o que quer, mas s6 deve
querer o que quereis que ela faca. Ela ndo deve dar um passo sem
que o tenhais previsto; ndo deve abrir a boca sem que saibais o que
vai dizer. [...] Deixando-a assim dona de suas vontades, nao
incentivareis caprichos. Fazendo sempre apenas o que lhe convém,
logo ela s6 fard o que deve fazer, quando se tratar de seu interesse
presente e sensivel vereis toda a razao de que é capaz desenvolver-
se bem melhor e de uma maneira bem mais apropriada a ela do
que em estudos de pura especulagio (pp. 140 e 141).

20. E por esses e outros meios semelhantes que, durante o pou-
co tempo que estive com ele, consegui fazer com que fizesse tudo o
que eu queria, sem lhe ordenar nada, sem lhe proibir nada, sem
sermoes, sem exortacoes, sem aborrece-lo com aulas inuteis. Assim,
enquanto eu falava, ele ficava contente; ele compreendia que algo
nao ia bem, e sempre a licdo vinha-lhe da propria coisa (p. 147).

21. Mostrando em que devemos empregar a longa ociosidade da
infancia, entrarei num pormenor que parecera ridiculo. Engracadas
licoes, dirdo, que, caindo sob vossa propria critica, se limitam a ensinar
que ninguém precisa aprender! Por que gastar tempo com instrugoes
que vém sempre por si mesmas, € que ndo custam nem sofrimentos
nem cuidados? Que crianca de doze anos nao sabe tudo o que quereis

ensinar a0 vosso aluno e mais o que seus professores lhe ensinaram?
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Senhores, estais enganados; ensino a meu aluno uma arte muito
longa.

Dificil, que vossos alunos certamente nao tém: ¢ a arte de ser
ignorante, pois a ciéncia daquele que s6 acredita saber o que sabe
reduz-se a pouquissima coisa. Dais a ciéncia cedo; eu me ocupo
do instrumento préprio para adquiri-la [...] (p. 149).

22. Segue-se daf que os gostos mais naturais devem ser tam-
bém os mais simples, pois sdo aqueles que se transformam mais
facilmente, a0 passo que, a0 se agucarem, ao se irritarem com
nossas fantasias, eles assumem uma forma que nao muda mais. O
homem que nao ¢ de nenhum pafs adaptar-se-a sem dificuldades
aos costumes de qualquer pafs, mas o homem de um pafs ja nio se
torna o de um outro pafs.

Isso me parece verdadeiro em todos os sentidos, e mais ainda
quando aplicado ao gosto propriamente dito. [...] A primeira vez
que um selvagem bebe vinho, ele faz careta e o recusa; e, mesmo
entre nds, quem quer que tenha vivido até os vinte anos sem pro-
var licores fermentados ndo conseguird acostumar-se com eles.
Serfamos todos abstémios se nio nos tivessem dado vinho em
nossa juventude. Finalmente, quanto mais nossos gostos sao sim-
ples, mais eles sdo universais; as mais comuns repugnancias recaem
sobre os pratos compostos. Viu-se alguma vez alguém que tivesse
aversao pelo pao ou pela agua? Eis o rastro da natureza, eis pot-
tanto também a nossa regra. Conservemos na crianca o seu gosto
primitivo o mais possivel; que sua comida seja comum e simples,
que seu paladar s6 se familiarize com os sabores pouco picantes e
ndo forme para si um gosto exclusivo (p. 191).

23. O grande inconveniente dessa primeira educacido é que ela
s6 ¢é perceptivel aos homens clarividentes e, numa crian¢a educada
com tanto cuidado, olhos vulgares enxergam apenas um moleque.
Um preceptor pensa mais em seus interesses do que nos de seu

aluno; tenta provar que nio esta perdendo tempo e ganha bem o
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dinheiro que lhe dao; oferece-lhe um saber de facil exibi¢ao, que se
possa mostrar quando se quiser; nao que o que lhe ensina seja util,
contanto que seja facilmente visivel. Amontoa, sem escolha, sem dis-
tingao, cem coisas em sua memoria. Quando se trata de examinar a
criancga, fazem-no desembrulhar sua mercadoria; ele a exibe, todos
ficam contentes; em seguida, ele embrulha de novo o pacote e vai
embora. Meu aluno nao € tao rico assim, ndo tem pacote para de-
sembrulhar, nada tem para mostrar, a nio ser ele mesmo. Ora, uma
crianca, assim como um homem, nio se vé num instante. Onde
estdo os observadores que sabem distinguir ao primeiro olhar os
tragos que a caracterizam? Tais pessoas existem, mas sao poucas; e,
dentre cem mil pais, ndo se encontrara nenhuma delas (p. 209).

24. A inteligéncia humana tem seus limites. Nao somente um
homem nao pode saber tudo, como nem pode saber completa-
mente o pouco que sabem os outros homens. Ja que a contraditéria
de cada proposicao falsa é uma verdade, o numero de verdades é
inesgotavel, assim como o de erros. Ha, portanto, uma escolha das
coisas que devemos ensinar, assim como do tempo proprio para
ensind-las. Dos conhecimentos que estao ao nosso alcance, uns siao
falsos, outros sdo indteis e outros servem para alimentar o orgulho
de quem os tem. Os poucos que realmente contribuem para o nos-
so bem-estar sdo os unicos dignos das pesquisas de um homem
sabio e, portanto, de uma crianca que queiramos tornar sabia. Nao
se trata de saber o que existe, mas apenas o que ¢ util (p. 213).

25. Transformemos nossas sensacoes em ideias, mas nao salte-
mos de repente dos objetos sensiveis para os objetos intelectuais. E
pelos primeiros que devemos chegar aos outros. Nas primeiras ope-
ragbes do espirito, sejam os sentidos sempre seus guias: nenhum livro
além do livro do mundo, nenhuma instrucio além a nao ser os fatos.
A crianc¢a que 1€ ndo pensa, s 1¢; ndo se instrui, aprende palavras.

Tornai vosso aluno atento aos fendmenos da natureza e logo

o tornareis curioso; mas, para alimentar sua curiosidade, nunca vos
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apressei em satisfazé-la. Colocai questdes ao seu alcance e deixai
que ele as resolva. Que nada ele saiba porque lho dissestes, mas
porque ele préprio compreendeu; ndo aprenda ele a ciéncia, mas a
invente. Se alguma vez substituirdes em seu espirito a razio pela
autoridade, ele ja ndo raciocinard e ndo sera mais do que joguete
da opinido dos outros (p. 210).

26. A medida que a crianca progride em inteligéncia, outras
consideragcdes importantes obrigam-nos a escolher melhor suas
ocupacdes. Assim que ela consegue conhecer suficientemente a si
mesma para compreender em que consiste o seu bem-estar, assim
que ela consegue entender relacdes bastante amplas para julgar o
que lhe convém e o que nio lhe convém, estd em condi¢bes de
perceber a distancia entre o trabalho e a diversdo e s6 considerar
esta ultima como descanso do outro. Entdo, objetos de utilidade
real podem entrar em seus estudos e leva-la a dar-lhes uma aten-
¢do mais constante do que dava a meras diversoes. Sempre renas-
cente, a lei da necessidade cedo ensina o homem a fazer o que nao
gosta para prevenir um mal que lhe desagradaria ainda mais. Este
¢ o uso da previdéncia, e da previdéncia bem ou mal ordenada
nasce toda a sabedoria ou toda miséria humana (p. 232).

27. Para gue serve isto? Eis, doravante, a palavra sagrada, a palavra
determinante entre ele e mim em todas as aces de nossa vida; eis a
questao que de minha parte segue-se infalivelmente a todas as suas
perguntas, e que serve de freio aquele amontoado de interrogacoes
tolas e aborrecidas com que as criancas cansam sem cessar € sem
resultados todos os que a cercam, mais para exercer sobre eles algum
tipo de dominio do que para tirar algum proveito. A crianca a quem,
como sua mais importante licio, ensinamos a s6 querer saber coisas
uteis interroga como Socrates; nio faz nenhuma pergunta sem dar a
si mesma a razao que sabe que lhe pedirdo antes de respondé-la.

Vede que poderoso instrumento coloco entre vossas maos para

agir sobre vosso aluno. Nao sabendo a razdo de nada, ei-lo quase
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reduzido ao siléncio quando quiserdes; e vos, pelo contrario, que
vantagem vossos conhecimentos e vossa expetiéncia vos dao para
lhe mostrar utilidade de tudo o que lhe propondes! Pois, nao vos
enganeis, fazer-lhe essa pergunta é ensinar-lhe a fazé-la a vés por
sua vez, e deveis estar certo de que, sobre tudo o que lhe propuserdes
dai em diante, ele, seguindo vosso exemplo, niao deixara de dizer:
Para que serve isto? (pp. 234 e 235).

28. [...] Ja que precisamos absolutamente de livros, existe um
que oferece , a0 meu ver, o melhor tratado de educa¢ao natural.
Sera o primeiro livro que Emilio lera; sozinho, constituird por bas-
tante tempo sua biblioteca inteira, e nela sempre ocupara lugar de
destaque. Sera o texto a que todas as nossas conversas sobre as
ciéncias naturais servirdo apenas de comentarios. Servira de prova
durante o nosso aprendizado sobre o estado de nosso juizo e,
enquanto Nosso gosto Nao se corrompet, sua leitura sempre Nos
agradard. Qual ¢, entdo, esse livro maravilhoso? Sera Aristoteles?
Sera Plinio? Buffon? Nio, é Robinson Crusoé (p. 244).

29. Uma profissao para meu filho! Meu filho, artesio! Senhor,
pensais nisto? Penso melhor do que v6s, minha senhora, que quereis
reduzi-lo a jamais poder ser sendo um lorde, um marqués, um prin-
cipe, e talvez, um dia, menos do que nada; de minha parte, quero
dar-lhe uma posicao que nio possa perder, uma posicao que o ho-
mem honre em todos os tempos; quero eleva-lo 4 condicdo de
homem e, digais o que dissestes, ele terd menos pares com esse titulo
do que com todos os que receber de vos (pp. 262 e 263).

30. Eis-nos de volta a n6s mesmos. Eis nossa crianc¢a prestes a
deixar de sé-lo, de volta ao seu individuo. Ei-la sentindo mais do
que nunca a necessidade que a une as coisas. Depois de ter come-
cado por exercitar seu corpo € os seus sentidos, exercitamos seu
espirito e seu juizo. Finalmente reunimos o emprego de seus mem-
bros ao de suas faculdades; fizemos um ser ativo e pensante; para

terminar o homem, s nos resta fazer um ser amoroso e sensivel,
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isto ¢, aperfeicoar a razdo pelo sentimento. Mas, antes de entrar
nesta nova ordem das coisas, consideremos a ordem de que sai-
mos e vejamos o mais exatamente possivel até onde chegamos.

No comego, nosso aluno sé tinha sensacoes e agora tem ideias;
ele apenas sentia, agora julga. Pois da comparagio de varias sensa-
¢Oes sucessivas e simultineas e do juizo que delas fazemos nasce
uma espécie de sensagiao mista ou complexa que chamo de ideia.

A maneira de formar ideias ¢ o que dd um carater ao espirito
humano. O espirito que s6 forma suas ideias sobre relagSes reais ¢ um
espitito solido; aquele que se contenta com relagdes aparentes ¢ um
espitito superficial; aquele que vé relagdes tal como sao ¢ um espirito
justo; aquele que as aprecia mal é um espirito falso; aquele que inventa
relagBes imaginarias que nio tem nem realidade nem aparéncia ¢ um
louco; aquele que nao compara ¢ um imbecil. A aptidao maior ou
menor para comparar ideias e para descobrir relagdes é o que consti-
tui nos homens mais ou menos espirito, etc. (pp. 274 e 275).

31. Assim que o homem precisa de uma companheira, ele ja
ndao ¢ um ser isolado, seu corac¢ao ja nio esta sozinho. Todas as suas
relagGes com sua espécie, todas as afei¢oes de sua alma nascem com
esta. Sua primeira paixdo logo faz fermentarem as outras.

A inclinacio do instinto é indeterminada. Um sexo ¢ atraido
pelo outro, eis 0 movimento da natureza. A escolha, as preferénci-
as, o0 apego pessoal sdo obra das luzes, dos preconceitos, do habi-
to. B preciso tempo e conhecimento para nos tornarmos capazes
do amor; s6 amamos apos ter julgado, s6 preferimos apos ter
comparado. Esses juizos fazem-se sem que nos demos conta, mas
nem por isso sao menos reais. Diga-se o que disser, o verdadeiro
amor sempre serd honrado pelos homens, pois, embora seus ar-
roubos nos desorientem, embora nao exclua do coragdo que o
sente qualidades odiosas, e até mesmo as produza, ele no entanto
dispoes sempre de qualidades estimaveis, sem as quais o homem

nao estaria em condi¢des de senti-lo. Essa escolha que se pde em

45

‘ Jean_Jacques_Rousseau_fev2010.pmd 45 21/10/2010, 09:35

T



oposi¢ao a razao vem-nos dela. Diz-se cego o amor, porque ele
tem olhos melhores do que os nossos e vé relagoes que nao conse-
guimos perceber. Para quem nio tivesse ideia alguma de mérito
ou de beleza, toda mulher seria igualmente boa, e a primeira a
aparecer seria sempre a mais amavel. Longe de vir da natureza, o
amor ¢ a regra e o freio de suas inclina¢des; ¢ por ele que, com
excecdo do objeto amado, um sexo ndo ¢ mais nada para o outro.

Queremos obter a preferéncia que concedemos; o amor deve
ser reciproco. Para ser amado, é preciso tornar-se amavel; para ser
preferido, ¢ preciso tornar-se mais amavel do que os outros, mais
amavel do que qualquer outro, pelo menos aos olhos do objeto
amado. Daf os primeiros olhares para os semelhantes; daf as pri-
meiras comparagdes com eles, daf a emulacdo, as rivalidades, o
ciume. Um coragdo cheio de sentimento que transborda gosta de
se extravasar; da necessidade de uma amante logo nasce a de um
amigo. Quem sente como ¢é doce ser amado gostaria de sé-lo por
todos, e, se todos pudessem querer suas preferéncias, haveria mui-
tos descontentes. Com o amor e a amizade nascem os desentendi-
mentos, a inimizade e o 6dio [...] (pp. 290 e 291).

32. A fraqueza do homem torna-o sociavel e nossas misérias
comuns levam nossos coracoes a humanidade; nada lhe deveriamos
se nao fossemos homens. Todo apego ¢ sinal de insuficiéncia; se
cada um de nds nao tivesse nenhuma necessidade dos outros, nao
pensaria em unir-se a eles. Assim, de nossa mesma imperfei¢io nas-
ce nossa fragil felicidade. Um ser realmente feliz é um ser solitario;
s6 Deus goza de felicidade absoluta; quem de nds, porém, tem
alguma ideia do que seja issor? Se algum ser imperfeito pudesse bas-
tar-se a si mesmo, de que gozaria ele? Hstaria sO, seria miseravel.
Nao posso conceber que quem de nada precisa possa amar algo;
nao consigo conceber que quem nada ama possa ser feliz (p. 301).

33. E preciso estudar a sociedade pelos homens, e os homens

pela sociedade; quem quiser tratar separadamente a politica e a
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moral nada entenderd de nenhuma das duas. Abordando primei-
ramente as relagbes primitivas, vemos como os homens devem
ser afetados por elas e que paixoes devem nascer delas; vemos que
¢ em reciprocidade ao progresso das paixdes que essas relagoes se
multiplicam e se estreitam. E menos a forca dos bracos do que a
moderacio dos coragdes que torna os homens independentes e
livres. Quem deseja pouca coisa depende de pouca gente mas,
sempre confundindo nossos vaos desejos com nossas necessida-
des fisicas, aqueles que fizeram destas ultimas os fundamentos da
sociedade humana sempre tomaram os efeitos pelas causas e ape-
nas se desorientaram em todos os seus raciocinios (p. 325).

34. O que seria preciso, entdo, para bem observar os homens?
Um grande interesse por conhecé-los, uma grande imparcialidade
para julga-los, um corac¢io suficientemente sensivel para compre-
ender todas as paixdes humanas e suficientemente calmo para nao
experimenta-las. Se ha na vida um momento favoravel a esse estu-
do, ¢ este que escolhi para Emilio; mais cedo, ser-lhe-iam estra-
nhos, mais tarde ele seria semelhante a eles. A opinido cujo funcio-
namento ele vé ainda nio adquiriu dominio sobre ele; as paixdes
cujo efeito percebe nio abalaram seu coragao. Ele ¢ homem, inte-
ressa-se por seus irmaos; ¢ equitativo e julga seus pares. Ora, com
certeza, se os julgar bem, nao querera estar no lugar de nenhum
deles, pois a meta de todos os tormentos que causam a si mes-
mos, estando fundamentados em preconceitos que ele nio tem,
parece-lhe construida no ar. De sua parte, tudo o que deseja esta a
seu alcance. De quem dependeria ele, bastando a si mesmo e livre
de preconceitos? Ele tem bracos, saude, ¢ moderado, tem poucas
necessidades e tem como satisfazé-las. Tem crescido em meio a
absoluta liberdade, o maior dos males que pode conceber é a
servidio. Ele tem pena dos miseraveis reis, escravos de todos os
que lhe obedecem; tem pena dos falsos sabios, acorrentados a sua

va reputa¢io; tem pena dos ricos tolos, martires de seu luxo; tem
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pena dos voluptuosos de ostentacio que entregam a vida inteira
ao tédio para parecer que sentem prazer. Teria pena do inimigo
que fizesse mal a ele, pois veria sua miséria em suas maldades.
Pensaria: Ao se dar o trabalho de me prejudicar, este homem fez
com que sua sorte dependesse da minha (p. 339).

35. Mas considerai primeiro que, querendo formar o homem
da natureza, ndo se trata por isso de fazer dele um selvagem e de
relega-lo ao fundo dos bosques, mas, envolvido em um turbilhdo
social, basta que ele nio se deixe arrastar nem pelas paixdes nem
pelas opinides dos homens; veja ele pelos seus olhos, sinta pelo seu
cora¢do; nao o governe nenhuma autoridade, exceto a de sua pré-
pria raziao. Nessa posicio, ¢ claro que a multidao de objetos que o
impressionam, os frequentes sentimentos de que ¢ afetado, os diver-
sos meios de satisfazer suas necessidades reais devem dar-lhe muitas
ideias que ele nunca teria, ou que teria adquirido mais lentamente. O
progresso natural do espirito é acelerado, mas nio invertido. O
mesmo homem que deve permanecer estipido nas florestas deve
tornar-se razodavel e sensato nas cidades, se permanecer como mero
espectador. Nada é mais propicio a nos tornar sabios do que as
loucuras que vemos sem compartilhar, e aquele mesmo que as com-
partilha também se instrui, contanto que seja enganado por elas e
nao cometa o erro dos que as praticam (p. 356).

36. Posso prever como meus leitores ficarao surpresos ao me
verem atravessar toda a primeira idade de meu aluno sem lhe falar
de religido. [...] Se eu tivesse a estupidez deploravel, pintaria um pe-
dante a ensinar o catecismo as criancas; se eu quisesse enlouquecer
uma crianca, obriga-la-ia a explicar o que diz quando recita o cate-
cismo. Objetar-me-20 que, sendo mistérios a maioria dos dogmas
do cristianismo, esperar que o espirito humano seja capaz de
compreendé-los nao equivale a aguardar que a crianga torne-se adulta,
mas a aguardar que o homem ja nao exista. A isso respondo em

primeiro lugar que ha mistérios que ¢ impossivel a0 homem nio s6
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os conceber como acreditar neles, e que ndo vejo o que se ganha
ensinando-os as criancas, a nio ser ensina-las a mentir desde cedo.
Digo além disso que sdo incompreensiveis, e as criancas nao sao
capazes nem mesmo dessa concepgao. Para a idade em que tudo ¢é
mistério, nao ha mistérios propriamente ditos (p. 360).

37. Na unido dos sexos cada um concorre igualmente para o
objetivo comum, mas nio da mesma maneira. Desta diversidade
nasce a primeira diferenca assinalavel entre as relagdes morais de
um e de outro. Um deve ser ativo e forte, o outro passivo e fraco;
¢ preciso necessariamente que um queira e possa; basta que o ou-
tro resista pouco.

Estabelecido este principio, segue-se que a mulher foi feita espe-
cialmente para agradar ao homem. Se, por sua vez, 0 homem deve
agradar a ela, isso ¢ de necessidade menos direta; seu mérito esta na
sua poténcia, ele agrada s6 por ser forte. Concordo que essa ndo ¢ a
lei do amor, mas ¢ a natureza, anterior ao préprio amor.

Se a mulher foi feita para agradar e para ser subjugada, deve
tornar-se agradavel ao homem em vez de provoca-lo; sua violén-
cia prépria estd em seus encantos; € por eles que ela deve forca-lo
a descobrir sua forca e a usar dela. A arte mais certeira de animar
essa forca ¢ torna-la necessaria pela resisténcia. Entdo o amor-
préprio une-se ao desejo e um sai vencedor com a vitoria que o
outro o faz alcancar. Dai nascem o ataque e a defesa, a auddcia de
um sexo ¢ a timidez do outro, enfim, a modéstia e a vergonha
com que a natureza armou o fraco para sujeitar o forte (p. 517).

38. Eis, portanto, uma terceira consequéncia da constituicao dos
sexos, que ¢ a de que o mais forte seja aparentemente o senhor, mas
dependa de fato do mais fraco; e isso ndo por um frivolo costume
de galanteria, nem por uma orgulhosa generosidade de protetor,
mas por uma invariavel lei da natureza, que, dando a mulher maior
facilidade de excitar os desejos do que ao homem de satistazé-los,

faz com que este, mesmo contra a sua vontade, dependa do bel-
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prazer do outro sexo e obriga-o também a procurar agrada-la para
que ela consinta em deixa-lo ser o mais forte. Entdo, o que ha de
mais doce para 0 homem em sua vitoria é conjecturar se € a fraque-
za que cede a forga, ou se ¢ a vontade que se rende; e a astlcia
comum da mulher ¢ sempre deixar essa duvida entre ela e ele. O
espirito da mulher neste ponto corresponde perfeitamente a sua
constitui¢do; longe de corar por sua fraqueza, as mulheres orgu-
lham-se dela; seus tenros musculos nao oferecem resisténcia, elas
dizem nao poder carregar os mais leves fardos, e teriam vergonha
de ser fortes. Por qué? Nao apenas para parecerem delicadas, mas
por uma precaucao mais habil; preparam de longe as desculpas e o
direito de serem fracas quando preciso (p. 519).

39. Por seu lado, as mulheres nido param de protestar que nos
as educamos para serem vaidosas e coquetes, que nos as diverti-
mos continuamente com puerilidades para permanecermos se-
nhores com maior facilidade. Culpam-nos pelos defeitos que lhe
atribuimos. Que loucural E desde quando sio os homens que cui-
dam da educac¢ao das mogas? O que impede as mies de educa-las
como quiserem? Elas nio tém colégios: que infelicidade! Ah! Qui-
sera Deus que tampouco existissem colégios para os rapazes! Eles
seriam educados de modo mais sensato e honesto. Serdo vossas
filhas forcadas a perder seu tempo com bobagens? Fazem-nas
passar, contra a vontade, metade da vida preocupando-se com a
aparéncia, como vos? Impedem-nos de instrui-las e de fazé-las
serem instruidas como ¢ de vosso agrado? Serd culpa nossa se elas
nos agradam quando sao bonitas, se seus dengues nos seduzem, se
a arte que aprendem conosco nos atrai e nos agrada, se gostamos
de vé-las vestidas com gosto, se deixamos que afiem a vontade as
armas com que nos subjugam? Ah! Empenhai-vos em educa-las
como homens: eles consentirdo de coracao. Quanto mais se pare-
cerem com eles, menos elas os governarao, e entao serao eles real-

mente os senhores (p. 525).
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40. Entreguemos ao nosso Emilio a sua Sofia; ressuscitemos
essa moca amavel para lhe da uma imaginacio menos viva e um
destino mais feliz. Queria representar uma mulher comum e, de
tanto elevar sua alma, perturbei sua razao; eu mesmo me desorien-
tei. Voltemos atras. Sofia tem apenas uma boa indole numa alma
comum; tudo o que ela tem a mais do que as outras mulheres é
fruto de sua educacio.

E meu propésito neste livro dizer tudo o que se podia fazer,
deixando a cada um a escolha do que estd ao seu alcance no que
posso ter dito de bom. Desde o come¢o eu pensara em formar
de longe a companheira de Emilio, e em educa-los um para o
outro. Mas, ao refletir, achei que todas essas combina¢oes prema-
turas demais ndo tinham cabimento e que era absurdo destinar
duas criangas a se unirem antes de poder saber se tal unido perten-
cia 2 ordem da natureza e se teriam entre si as relacdes convenien-
tes para realiza-las. Nio se deve confundir o que é natural no esta-
do selvagem com o que ¢ natural no estado civil. No primeiro
estado todas as mulheres convém a todos os homens, porque ain-
da s6 tém a forma primitiva e comum; no segundo, tendo cada
carater sido desenvolvido pelas instituicGes sociais e tendo cada
espirito recebido sua forma prépria e determinada, ndo apenas da
educacido, mas da contribuicdo bem ou mal ordenada do tempe-
ramento ¢ da educagio, agora sé podemos uni-los apresentando-
0s um ao outro, ou para preferir pelo menos a escolha que apre-
sente maior numero dessas conveniéncias (pp. 595 e 596).

41. Se quiseres prolongar pela vida inteira o efeito de uma boa
educacio, conservai ao longo da juventude os bons habitos da
infancia e, quando vosso aluno for o que deve ser, fazei com que
seja 0 mesmo em todos os tempos; eis a ultima perfeicio que vos
resta dar a vossa obra. F sobretudo por isso que é importante
continuar com um preceptor para os rapazes, pois alids ndo ha

muito porque temer que nio saibam fazer o amor sem ele. O que
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engana os educadores, e principalmente os pais, ¢ acreditarem que
uma maneira de viver exclui a outra, e que assim que se ¢ adulto é
preciso renunciar a tudo o que se fazia quando pequeno. Se fosse
assim, de que serviria cuidar da infancia, ja que o bom e 0 mau uso
que dela se fizesse desapareceria com ela e, adquirindo-se maneiras
de viver absolutamente diferentes, assumir-se-iam necessariamen-
te outras maneiras de pensar (p. 6306).

42. Emilio ama Sofia; quais sio, porém, os primeiros encantos
que o atrairam? A sensibilidade, a virtude, o amor pelas coisas ho-
nestas. Ao amar este amor em sua amada, té-lo-ia ele mesmo perdi-
do? Por sua vez, que preco atribuiu Sofia a si mesma? O de todos os
sentimentos que sdo naturais ao cora¢ao de seu namorado: a estima
dos verdadeiros bens, a frugalidade, a simplicidade, o desinteresse
generoso, o desprezo pelo luxo e pelas riquezas. Emilio j4 tinha essas
virtudes antes que o amor lhe impusesse. Em que, entao, Emilio
realmente mudou? Ele tem novas razbes para ser ele mesmo: este é
o unico ponto em que esta diferente do que era (p. 638).

43. F util a0 homem conhecer todos os lugares em que pode
viver, para que em seguida escolha aqueles onde pode viver mais
comodamente. Se cada um bastasse a si mesmo, s6 lhe importaria
conhecer a extensdo do pafs que pode sustentd-lo. O selvagem,
que no precisa de ninguém e nada ambiciona, nao conhece e nao
procura conhecer outras regioes além da sua. Se ¢ forcado a se
propagar para subsistir, evita os lugares habitados pelos homens;
s6 visa aos animais, e s6 precisa deles para se alimentar. Quanto a
nobs, para quem a vida civil é necessaria e que ja ndo podemos
dispensar-nos de comer homens, o interesse de cada um de nés é
frequentar os paises onde os encontramos em maior nimero para
serem devorados. Eis por que tudo aflui para Roma, para Paris e
para Londres. E sempre nas capitais que se vende o sangue huma-
no mais barato. Assim s6 conhecemos os grandes povos, e 0s

grandes povos sao todos parecidos (pp. 670 e 671).
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44. [...] Digo-lhe entao: Muito bem, meu amigo, lembras-te
do principal objetivo de nossas viagens; viste, observaste. Qual é,
finalmente, o resultado de tuas observagoes? O que decides? Ou
estou enganado quanto ao seu método, ou ele deve me responder
mais ou menos isto:

“O que eu decido? Permanecer tal como me fizeste ser e nao
acrescentar voluntariamente nenhuma outra corrente a que me ddo a
natureza e as leis. Quanto mais examino a obra dos homens em suas
institui¢des, mais vejo que, de tanto quererem ser independentes, eles
se tornam escravos, e que gastam a propria liberdade em vaos es-
forcos para garanti-la. Para nio ceder a torrente das coisas, apegam-
se a mil coisas; depois, assim que querem dar um passo, nao podem,
e ficam espantados por dependerem de tudo. Acho que para nos
tornarmos livres nada temos que fazer; basta nao querer deixar de
se-lo. Foste tu, 6 meu mestre, que me fizeste livre ensinando-me a
ceder a necessidade. Venha ela quando quiser, deixar-me-ei levar
sem constrangimento, e, como nao quero combaté-la, a nada me
apego para me segurar. Procurei em nossas viagens saber se encon-
traria algum cantinho de terra que pudesse ser absolutamente meu;
mas em que lugar junto aos homens ja ndo dependemos de suas
paixdes? Tudo bem examinado, descobti que meu proprio desejo
era contraditorio, pois, ainda que eu nao dependesse de nenhuma
outra coisa, dependeria pelo menos da terra em que me tivesse esta-
belecido; minha vida estaria ligada a essa terra como a das driades
estava ligada as suas arvores; descobri que, sendo dominio e liber-
dade de duas palavras incompativeis, eu ndo poderia ser dono de
uma cabana sendo deixando de sé-lo de mim |[...]”. (pp. 697 e 698)

45. |..] Nio; sinto igualmente que minha pena estd cansada.
Fraco demais para trabalhos de tao grande folego, eu abandonaria
este se estivesse menos adiantado; para nao deixa-lo imperfeito, ja
¢ hora de termina-lo (p. 703).
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Puericentrismo

1. Apenas observarei, contra a opinido comum, que o precep-
tor de uma crianca deve ser jovem, e até mesmo tao jovem quanto
pode sé-lo um homem sabio. Gostaria que ele proprio fosse crian-
ca, se possivel, para que pudesse ser um companheiro de seu aluno,
e conquistar sua confian¢a ao compartilhar suas diversoes (p. 30).

2. Em primeiro lugar, as criangas tém, por assim dizer, uma gra-
matica para a sua idade, cuja sintaxe tem regras mais gerais que a
nossa. Se prestissemos bastante atenc¢ao, ficarfamos admirados com
a exatiddo com que seguem certas analogias, muito defeituosas tal-
vez, mas regularissimas, que s6 nao sao chocantes pela sua dureza ou
porque o uso corrente nao as admite. Acabo de ouvir uma pobre
crianga que foi admoestada pelo pai por lhe ter dito: mon pere, irai-je--
92 Ora, percebe-se que a crianga seguiu melhor a analogia do que os
gramaticos, pois ja que lhes diziam was-y, por que ndo dizer rai-je--y?
Observai além disso com que habilidade ela evitou o hiato de zai-je-
youde yiraije? F. culpa da pobre crianca se descabidamente tiramos
da frase o advérbio determinante porque nao sabfamos o que fazer
com ele? F de um pedantismo insuportavel e uma preocupacio das
mais supérfluas empenharmo-nos em corrigir nas criangas todos es-
ses errinhos contra o bom uso, que com o tempo nunca deixam de
ser corrigidos por elas mesmas. Falai sempre com correcio diante
delas, fazei com que nao se sintam melhor com outros do que
convosco e tereis certeza de que imperceptivelmente sua linguagem
se purificard com a nossa sem que jamais a tenhais cortrigido (p. 63).

3. [...] Estudemos as criancas e logo reaprenderemos com elas
(p. 53).

4. Homens, sede humanos, esse ¢ vosso primeiro dever; sede
humanos para todas as condi¢Oes, para todas as idades, para tudo
o que nao ¢ alheio a0 homem. Para v6s, que sabedoria esta fora da
humanidade? Amai a infancia; favorecei suas brincadeiras, seus pra-

zeres, seu amavel instinto. Quem de vés nao teve alguma vez sau-
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dade dessa época em que o riso esta sempre nos labios, e a alma
esta sempre em paz? Por que quereis retirar desses pequenos ino-
centes o gozo de um tempo tao duro que lhes foge, e de um bem
tao precioso, de que ndo poderiam abusar? Por que quereis encher
de amargura e de dores esses primeiros anos tio velozes, que
nao mais voltardo para eles, assim como nao voltardo para nos?
Naio fabriqueis remorsos para vos mesmos retirando os poucos
instantes que a natureza lhes da. Assim que eles puderem sentir o
prazer de existir, fazei com que o gozem; fazei com que, a qual-
quer hora que Deus os chamar, ndo morram sem ter saboreado
a vida (p. 73).

5. A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de se-
rem homens (p. 91).

6. Portanto, a primeira educacio deve ser puramente negativa.
Consiste ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em proteger
0 corac¢do contra o vicio e o espirito contra o erro. Se pudésseis
nada fazer e nada deixar que fizessem, se pudésseis levar vosso
aluno sio e robusto até a idade de doze anos sem que ele soubesse
distinguir a mao esquerda da direita, desde vossas primeiras licGes
os olhos de seu entendimento, se abririam para a razdo; sem pre-
conceitos, sem habitos, ele nada teria em si que pudesse obstar o
efeito de vossos trabalhos. Logo se tornaria em vossas maos o
mais sabio dos homens e, comecando por nada fazer, tetfeis feito

um prodigio de educacio (p. 97).

Paradoxo

1. Ousarei expor aqui a mais importante, a mais util regra de
toda a educagao? Nao se trata de ganhar tempo, mas de perde-lo.
Leitores vulgares, perdoai meus paradoxos, ¢ preciso cometé-los
quando refletimos, e, digam o que disserem, prefiro ser homem

de paradoxos a ser homens de preconceitos (p. 90).

55

‘ Jean_Jacques_Rousseau_fev2010.pmd 55 21/10/2010, 09:35

T



Bom selvagem

1. Ha dois tipos de homens cujos corpos estao em continuo
exercicio e certamente pensam muito pouco tanto uns como ou-
tros em cultivar sua alma: os camponeses e os selvagens. Os pri-
meiros sdo rasticos, grosseiros, desajeitados; os outros, conheci-
dos por seu grande senso, sao-no também pela sutileza do espiri-
to; geralmente, ndo ha nada de mais lento do que um camponés,
nem nada de mais fino do que um selvagem. De onde vem essa
diferenca? F que o primeiro, sempre fazendo o que mandam, ou
o que viu seu pai fazer, ou o que ele proprio fez desde a juventude,
sempre segue a rotina e, em sua vida quase que automatica, ocupa-
do sem cessar com os mesmos trabalhos, o habito e a obediéncia
ocupam o lugar da razido (p. 137).

2. Quanto ao selvagem, é outra coisa: nao estando ligado a
nenhum lugar, nio tendo tarefa prescrita, nio obedecendo a nin-
guém, sem outra lei que nao sua vontade, ele é for¢ado a racioci-
nar a cada acio de sua vida; nao faz um movimento, nio dd um
passo sem ter antecipadamente considerado as consequéncias. As-
sim, quanto mais seu corpo se exercita, mais seu espirito se ilumi-
na; sua forga e sua razdo crescem juntas e se ampliam uma a outra
(pp. 137 e 138).

3. Quanto ao meu aluno, ou antes, ao aluno da natureza, desde
cedo treinado a bastar-se a si mesmo tanto quanto possivel, ele
nao se habitua a recorrer continuamente aos outros, € muito me-
nos a lhe exibir seu grande saber. Em compensacio, julga, preve,
raciocina sobre tudo o que se relaciona imediatamente com ele
mesmo. N2o fala muito, mas age; nao sabe uma palavra do que se
faz na sociedade, mas sabe muito bem o que lhe convém. Como
estd continuamente em movimento, é forcado a observar muitas
coisas, conhecer muitos efeitos; cedo adquire uma grande experi-
éncia, toma aulas de natureza e nao dos homens; por nao ver em

nenhuma parte a inten¢ao de instrui-lo, instrui-se melhor. Agindo
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sempre de acordo com seu pensamento, ¢ nao com o de outra
pessoa, une continuamente as duas operagoes; quanto mais forte e
robusto se torna, mais sensato e judicioso fica. Esse ¢ o meio de
um dia obter o que acreditamos ser incompativel e o que quase
todos os grandes homens reuniram, a for¢a do corpo e a forca da

alma, a razao de um sabio e o vigor de um atleta (pp. 138 ¢ 139).

ROUSSEAU, J.-J. O contrato social. Sao Paulo: Martins Fontes,
2003. Trad. Antonio de Padua Danesi

Jusnaturalismo

1. Suponho que os homens tenham chegado aquele ponto em
que os obstaculos prejudiciais a sua conservagao no estado de na-
tureza sobrepujam, por sua resisténcia, as for¢cas que cada indivi-
duo pode empregar para se manter nesse estado. Entdo, este es-
tado primitivo ja ndo pode subsistir, e o género humano pereceria
se ndo mudasse seu modo de ser (p. 20).

2. A passagem do estado de natureza ao estado civil produz
no homem uma mudanca consideravel, substituindo em sua con-
duta o instinto pela justica e conferindo as suas a¢cbes a moralidade
que antes lhe faltava. S6 entdo, assumindo a voz do dever o lugar
do impulso fisico, e o direito o do apetite, 0 homem, que até entio
nao levava em conta sendo a si mesmo, se viu obrigado a agir com
base em outros principios e a consultar a razao antes de ouvir seus

pendores (pp. 25 e 20).

Contratualismo

1. “Encontrar uma forma de associacdo que defenda e proteja
com toda a for¢a comum a pessoa e 0s bens de cada associado, e
pela qual cada um, unindo-se a todos, s6 obedega, contudo, a si mes-
mo e permanega tao livre quanto antes”. Hste é o problema funda-

mental cuja solugao ¢ fornecida pelo contrato social (pp. 20 e 21).
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2. O que o homem perde pelo contrato social ¢ a liberdade
natural e um direito ilimitado a tudo quanto deseja e pode alcan-
car; o que ele ganha ¢ a liberdade civil e a propriedade de tudo que
possui (p. 20).

3. Ha somente uma lei que, por sua natureza, exige um con-
sentimento unanime: ¢ o pacto social, pois a associacao civil é o
mais voluntario de todos os atos do mundo; ninguém pode, sob

pretexto algum, sujeita-lo sem seu consentimento (p. 129).

Vontade geral

1. Deve-se compreender, nesse sentido, que o que generaliza a
vontade é menos o numero de votos que o interesse comum que 0s
une, pois, nessa instituicao, cada qual se submete necessariamente as
condi¢oes que impde aos demais: admiravel acordo entre o interesse
e a justica, que da as deliberacbes comuns um carater de equidade
que vemos desaparecer na discussio de qualquer negdcio particular,
pela falta de um interesse comum que uma e identifique a regra do
juiz com a da parte (p. 41).

2. Ja disse que nio existe vontade geral acerca de um objeto
particular. Esse objeto particular, com efeito, ou estd no estado ou
fora dele. Se esta fora do Estado, uma vontade que lhe é estranha
nao ¢ geral em relacio a ele; se estd no Estado, faz parte dele.
Forma-se, entdo, entre o todo e sua parte, uma relagdo que os
converte em dois seres separados, um dos quais ¢ a parte e o
outro o todo menos essa parte. Porém, o todo menos uma parte
nao ¢ o todo, e enquanto subsistir essa relagdo ndo existe o todo,
sendo duas partes desiguais; donde se segue que a vontade de uma
nao ¢ geral em relagdo a outra (p. 46).

3. Enquanto muitos homens reunidos se consideram como
um sé corpo, tém uma s6 vontade que se refere a conservagao
comum ¢ a0 bem-estar geral. Entdo todos os mébeis do Estado

sao vigorosos e simples, suas maximas sao claras e luminosas, nao
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existem interesses confusos e contraditérios, o bem comum mos-
tra-se por toda a parte com evidéncia e ndo exige sendo o bom
senso para ser percebido (p. 125).

4. Pergunta-se, porém, como pode um homem ser livre e ao
mesmo tempo for¢ado a se conformar com vontades que nio
sao a sua. Como podem os oponentes ser livres e, a0 mesmo
tempo, submetidos a leis que nio consentiram?

Respondo que o problema esta mal colocado. O cidadio con-
sente todas as leis, mesmo as que sao aprovadas contra sua vonta-
de, e mesmo as que o punem, quando ousa violar alguma delas. A
vontade constante de todos os membros do estado ¢ a vontade

geral; por ela é que eles sdo cidadios e livres (pp. 129 e 130).

Eurocentrismo

1. Se o habitante de um paifs temperado percorrer sucessiva-
mente os dois extremos, sua vantagem ainda sera evidente, pois
embora sofra tantas mudanc¢as quanto quem vai de um extremo a
outro, ele se afasta metade menos de sua constituicao natural. Um
francés vive na Guiné e na Lapdnia, mas um negro nao vivera
igualmente em Tornea, nem um samoideo em Benin. Parece tam-
bém que a organizacao do cérebro é menos perfeita nos dois extre-
mos. Nem os negros nem os lapoes tém a inteligéncia dos europeus.
Assim, se pretendo que meu aluno seja um habitante da Terra, eu o
escolherei numa zona temperada, na Franga, por exemplo, mais

do que outro lugar (p. 32).
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SOBRE ROUSSEAU

Importancia, educa¢ao natural, indireta ou negativa,

puericentrismo, paradoxo e contratualismo

Enquanto na antologia de Rousseau partiu-se diretamente para
a selecdo dos textos que se referiam a cada uma das categorias a
ele atribuidas (Educac¢ao natural, indireta ou negativa, Puericentrismo,
Paradoxo, Bom selvagem, Jusnaturalismo, Contratualismo e Von-
tade geral), nesta antologia sobre Rousseau buscou-se, inicialmen-
te, NOs autores nacionais, ou nos estrangeiros traduzidos e que tam-
bém sdo referenciais na Histéria da Educacao, trechos em que
destacam a importancia do pensador genebrino.

Em seguida, como naquela antologia, a organizaciao dos tex-
tos foi feita por meio das categorias mencionadas.

A selecio foi feita por obra, na ordem alfabética de seus autores.

Certamente, varios outros autores merecem figurar nesta an-
tologia sobre Jean-Jacques Rousseau. Contudo, nio se pretendeu
ser aqui exaustivo, mas apenas destacar trechos de historiadores da
educacdo que, de uma forma ou de outra, tem sido mais recot-
rentes, contemporaneamente, no Brasil.

Procurou-se incluir, também, trechos de trabalhos de autores
que estudaram, especificamente, a vida e a obra do pensador
genebrino, como ¢ o caso de Danilo Streck, que desenvolveu, mais
uma tese sobre Rousseau. Sabemos que ha varias andlises tao impor-
tantes quanto esta, mas, €m um autor como o que estd em foco, ha
tanto material que, na selecdo, necessaria por causa das dimensoes
dos volumes desta colecio, corre-se, a todo instante, o tisco das

escolhas que deixam de fora obras, também importantes.
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Entdo, com todos os riscos da amostra bibliografica construida
para esta obra, examinemos os textos de alguns dos(as) historiadores(as)

da educacao mais lidos(as) no Brasil, nos tltimos anos.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacdo e da
pedagogia: geral e Brasil. 3 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

Importancia

1. [...] Rousseau ocupa um lugar de destaque na filosofia poli-
tica — suas obras antecipam o ideario da Revolu¢io Francesa —,
além de produzir uma teoria da educacio que nio ficou restrita
apenas a0 século XVIII: seu pensamento constitui um marco na
pedagogia contemporinea.

[...] Tal como Locke, Rousseau criticou o absolutismo e elabo-
rou os fundamentos da doutrina liberal. No entanto, o pensamen-
to pedagdgico de Rousseau nao se separa de sua concepgao poli-
tica, que ¢ mais democratica do que a teoria daquele fil6sofo in-
glés. Para Rousseau, o individuo em estado de natureza ¢ bom,
mas se corrompe na sociedade, que destréi sua liberdade: “O ho-
mem nasce livre e por toda parte encontra-se a ferros”. Considera
entdo a possibilidade um contrato social verdadeiro e legitimo,
que retna o povo numa s6 vontade, resultante do consentimento
de todas as pessoas (p. 177).

2. Rousseau pode ser visto quase como o “pai” da pedagogia
moderna, seja pelo papel de “revolucio” que o seu tratado roman-
tico exerceu no fim do século XVIII, propondo uma nova concep-
¢do de infancia e uma nova atitude pedagogica, seja pelos temas
profundamente inovadores que veio introduzir no debate educativo.

Depois de Rousseau, a pedagogia tomou decididamente outro
curso: tornou-se sensivel a toda uma série de problemas antes consi-
derados marginais e substancialmente ignorados; além disso, ligar-se

a Rousseau era uma referéncia obrigatoria de todo pedagogo pos-
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terior, seja para associar-se as teses do genebrino (como ocorre com
o grande Pestalozzi, em parte de Dewey, com Claparede), seja para
opor-se frontalmente ao seu libertarismo e ao seu radical antinocio-
nismo (como ocorre com Herbart ou com Gramsci) (p. 354).

3. Rousseau ¢ de fato uma chave mestra do pensamento pe-
dagogico e, além disso, ¢ o primeiro artifice do seu mais inquieto e

contraditério percurso contemporaneo (p. 355).

Educacgao natural, indireta ou negativa

Sua obra Ewmilio relata de forma romanceada a educaciao de um
jovem, acompanhado de um preceptor e afastado da sociedade
corruptora. O projeto de uma “educacio conforme a natureza”,
entretanto, nao significa retornar a vida selvagem ou primitiva, e sim
buscar a verdadeira natureza, que corresponde a vocagao humana.

A educacao natural consiste na recusa ao intelectualismo, que
leva fatalmente ao ensino formal e livresco.

Como amante da natureza, Rousseau quet retomar o contato
com os animais , plantas e fendmenos fisicos dos quais o indivi-
duo urbano frequentemente se distancia: “As coisas! As coisas!”
[...] Desse modo, valoriza a experiéncia, a educagdo ativa voltada
para a vida, para a agdo cujo principal motor ¢é a curiosidade.

Além de naturalista, a educacio preconizada por Rousseau é
também de inicio negativa. Desconfiado da sociedade constituida,
Rousseau teme a educacido que poe a crianca em contato com os
vicios e a hipocrisia: “Se o homem ¢é bom por natureza, segue-se que
permanece assim enquanto nada de estranho o altere... [...]” (p. 178).

1. Rousseau nao dava muito valor ao conhecimento transmiti-
do e quetia que a ctianc¢a aprendesse a pensar, 130 COMO um pro-
cesso que vem de fora para dentro, ao contrario, como desenvol-
vimento interno e natural (pp. 178 e 179).

[..] perguntar como seria a educacdo natural de Emilio em

uma sociedade corrompida significa tratar do mesmo problema
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da politica, quando nos perguntamos: Como ¢é possivel estabele-
cer a vontade geral em uma sociedade que ainda ndo é democra-
tica? Para os filésofos contratualistas, o estado da natureza ndo é uma
situacdo histérica que existiu no tempo, mas uma hipotese para
sustentar o argumento sobre o pacto original. Do mesmo modo,
nao estaria sendo proposto um ensino centrado apenas na relagao

professor-aluno (p. 179).

Puericentrismo

1. Costuma-se dizer que Rousseau provocou uma revolucao
copernicana na pedagogia: assim como Copérnico inverteu o
modelo astrondmico, retitando a Terra do centro, Rousseau cen-
tralizou os interesses pedagdgicos no aluno e ndo mais no profes-
sor. Mais que isto, ressaltou a especificidade da crianca que nao

devia ser encarada como um “adulto em miniatura”.

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia.
Sao Paulo: Unesp, 1999.

Importancia

1. No interior de um século, como o XVIII, que assistiu a um
crescimento e a uma ampla renovacgao da filosofia da educagio,
dos modelos educativos e das organizagdes escolares, e justamen-
te na Franca, que foi de certo modo a forja das propostas tedricas
mais avanc¢adas (ao passo que foi bem pouco ativa nas transfor-
magoes publicas), coloca-se o “pai” da pedagogia contempora-
nea, a figura que a influenciou de modo decisivo e radical, o autor
que executou a virada mais explicita de sua historia moderna: Jean-
Jacques Rousseau (pp. 342-343).

2. No terreno estritamente educativo na obra de Rousseau,
delineiam-se inovagdes extremamente originais e que tiveram uma

enorme importancia na evolucdo do pensamento pedagdgico
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moderno. Trés aspectos pelo menos devem ser destacados, por
constituirem as intui¢des mais fulgurantes da contribuicio
rousseauniana a pedagogia: 1. a descoberta da infancia como ida-
de auténoma e dotada de caracteristicas e finalidades especificas,
bem diversas das que sdo préprias da idade adulta; dessa desco-
berta Rousseau estava decididamente consciente, como revela no
prefacio do Ewmilio (““a infancia nio ¢ absolutamente conhecida” e
“se perde” pelas “falsas ideias que se tém dela”, de fato; procura-
se “sempre o homem no menino, sem pensar naquilo que ele é
antes de ser homem”); 2. o elo entre motivacao e aprendizagem
colocado no centro da formacao intelectual ¢ moral de Emilio e
que exige partir sempre, no ensino de qualquer nogao, da sua utili-
dade para a crianca e de uma referéncia precisa a sua experiéncia
concreta; tal principio rousseauniano foi amplamente retomado
na pedagogia romantica e mais ainda em algumas correntes peda-
gogicas do século XX, em particular pelo “ativismo” defensor do
puericentrismo e ligado a comportamentos pragmaticos; 3. a aten¢ao
dedicada a antinomia e a contraditoriedade da relacao educativa,
vista por Rousseau ora como orientada decididamente para a
antinomia ora como necessariamente condicionada pela
heteronomia; entre liberdade e autoridade, no ato educativo, nao
ha exclusao, mas apenas uma sutil e também paradoxal dialética;
deste aspecto “dramatico” da educagio Rousseau também foi sa-
gaz intérprete, como toda a ambigua relacdo entre Emilio ¢ o

preceptor vem ilustrar (pp. 346-347).

Educacdo natural, indireta ou negativa

1. O pensamento pedagégico de Rousseau pode ser articulado
segundo dois modelos, o do Ewilio, em que sdo centrais as nogoes
de educacio negativa e de educacgao indireta, como também o pa-
pel particular que assume o educador, e o do Contrato, que versa

sobre uma educac¢io totalmente socializada regulada pela interven-
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¢ao do Estado. E siao dois modelos, como ja dissemos, alternativos
e, a0 mesmo tempo, complementares entre si (pp. 344 - 345).

2. [...] identifica as causas do mal na sociedade (pelo seu afasta-
mento do estado de natureza intervindo com a divisao do traba-
lho e com a afirmacao da propriedade particular), mas nela — e s6
nela — reconhece também a via do remédio, desde que se reorga-
nize segundo a ideia do “contrato” (igualitaria e comunitaria, ani-
mada por uma unica e coletiva vontade geral, que esta na base do
governo e das leis) e reative, também na sociedade doente, a pos-
sibilidade de construir um homem novo, natural, equilibrado, do
qual Emfilio é o modelo (p. 343).

3. Politica e pedagogia estio estreitamente ligados em Rousseau:
uma ¢ o pressuposto e o complemento da outra, e juntas tornam
possivel a reforma integral do homem e da sociedade, reconduzindo-
a - por vias novas - para a recuperacao da condicdo natural, ou seja,
por vias totalmente artificiais e ndo ingénuas, ativadas através de um
radical esforco racional. A pedagogia de Rousseau faz parte de um
esbogo bastante complexo da filosofia da histéria (baseada no prin-
cipio da decadéncia) e de reforma antropoldgico-social ao qual sao
dedicadas todas as grandes obras do genebrino, mesmo as do ulti-
mo periodo de sua via, saturadas de gosto romantico e de forte
individualismo, que aparecem, porém, como vias postetriores para
realizar a renaturalizacio do homem, partindo agora do simples
sujeito e da sua mais intima sensibilidade. H4 em Rousseau um unico
e grande problema antropolégico-politico (Fazer o homem sair do
“mal” e ativar as vias para conseguir esse remédio), em cujo centro
se coloca a propria pedagogia, articulada em varias formas, mas
sempre essencial para promover o retorno do homem e da socie-
dade a condi¢do natural (pp. 343-344).

4. A educacio deve ocorrer de modo “natural”; longe das in-
fluéncias corruptoras do ambiente social e sob a direcio de um

pedagogo iluminado que otiente o processo formativo do menino
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para finalidades que reflitam as exigéncias da prépria natureza. Cabe
lembrar, porém, que “natureza” no texto de Rousseau assume pelo
menos trés significados diferentes: 1. como oposi¢do aquilo que é
social; 2. como valoriza¢ao das necessidades espontaneas das crian-
cas e dos processos livres de crescimento; 3. como exigéncia de um
continuo contato com um ambiente fisico ndo-urbano e por isso
considerado genuino. Trata-se, deste modo, de operar uma “natura-
lizagao” do homem, capaz de renovar a sociedade europeia moder-
na, que chegou a um estado de evolucao (e de corrupgao) que torna
impossivel a sua reforma politica, segundo o modelo republicano-
democratico do “pequeno estado” (p. 346).

5. Ao lado do principio da “educacio natural”, Rousseau mos-
tra, no seu texto pedagogico, a importancia de pelo menos dois ou-
tros conceitos: o de “educacio negativa” e o de “educacio indireta”.

O primeiro teoriza a nio-intervencdo por parte do educador,
que deve apenas acompanhar o crescimento do menino, manté-lo
isolado e ao abrigo das influéncias da sociedade corrupta e, eventual-
mente, corrigi-lo, mas através do exemplo ou da intervencio indireta.

[...] O importante é nio acelerar esse crescimento natural e
deixar a natureza o tempo de desenvolver-se livtemente.

[..] Toda aprendizagem, seja intelectual ou ética, deve ocorrer

«

em contato com as “coisas”, deve ser “indireta”. De fato, para
Rousseau, o homem ¢ educado pela “natureza”, pelas “coisas” e
pelos “homens”. Uma educacdo correta exige a valorizacio da
natureza ¢ das coisas ¢ a elimina¢io da influéncia dos homens.
Assim, as coisas ¢ solicitado o papel de exercer uma coer¢io entre
os instintos e a liberdade infantil, de criar limites a sua expressao e
de elaborar sua regulamentagao precisa (pp. 351-352).

6. A educac¢io “natural” e “negativa” tdo exaltada em muitas
paginas rousseaunianas ¢, paradoxalmente, deixada na sombra em
outras passagens do texto que reclamam explicitamente, como ja

dissemos, um papel autoritario, de decisiva intervencdo por parte
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do educador. Assim, algumas vezes, Rousseau quase exalta a capa-
cidade de esconder essa intervencao coercitiva e de torna-la tole-

rada pela criancga, ou seja, sem que ela a perceba como tal (p. 352).

Puericentrismo

1. O filésofo de lingua francesa, de fato, operou uma “revolu-
¢do copernicana” em pedagogia, colocando no centro de sua
teorizagdo a crianga; opOs-se a todas as ideias correntes (da tradi-
cao e do seu século) em matéria educativa: desde o uso das fraldas
até o “raciocinar” com as criancas e o primado da instrucao e da
formacdo moral; elaborou uma nova imagem da infancia, vista
como préxima do homem por natureza, bom e animado pela
piedade, sociavel, mas também autonomo, como articuladas em
etapas sucessivas (da primeira infancia a4 adolescéncia) bastante di-
versas entre si por capacidades cognitivas e comportamentos
morais (p. 343).

2. O tema fundamental do Ewilio consiste na teorizaciao de
uma educaciao do homem enquanto tal (e ndo do homem como
cidad@o) através de seu “retorno a natureza”, ou seja, a centralidade
das necessidades mais profundas e essenciais da crianca, ao respei-
to pelos seus ritmos de crescimento e a valorizagdo das caracteris-
ticas especificas da idade infantil. Isso significa, porém, que o pré-
prio método da educacio deve mudar através de uma “revolucao
copernicana” que ponha no centro da aciao educativa o préprio
rapaz (p. 340).

3. A formac¢ao do homem natural, exemplificado em Emilio,
se realiza através de cinco grandes etapas que Rousseau apresenta

nos cinco livros do seu romance-tratado. (p. 348)

GADOTTI, Moacir. Histéria das ideias pedagdgicas. 8 ed. Sao
Paulo: Atica, 2005.
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Importancia

1. Entre os iluministas, destacava-se Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778), que inaugurou uma nova era na histéria da educacio.
Ele se constitui no marco que divide a velha e a nova escola. Suas
obras, com grande atualidade, sdo lidas até hoje. Sobre a desigualdade
entre os homens, O contrato social e Emilio. Rousseau resgata primordial-
mente a relagdo entre a educacio e a politica (p. 87).

2. Rousseau ¢ precursor da Escola Nova, que inicia no século
XIX e revé grande éxito na primeira metade do século XX, sendo
ainda hoje muito viva. Suas doutrinas tiveram muita influéncia sobre

educadores da época como Pestalozzi, Herbart e Frébel (p. 88).

Educagdo natural, indireta ou negativa

1. A ideia da volta ao estado natural do homem é demonstrada
pelo espaco que Rousseau dedica a descri¢ao imaginaria da socie-
dade existente entre os homens primitivos. Dava como exemplo
os indios que viviam nas Américas. O seu Emilio, também um per-
sonagem, educa-se sem nenhum contato com outros homens, nem
com religiao alguma, apenas pelo convivio com a natureza. Priva-
do do contato dos pais e da escola, Emilio permanece nas maos
de um preceptor ideal, o proprio Rousseau.

A educacdo nio deveria apenas instruir, mas permitir que a
natureza desabrochasse na crianc¢a; nao deveria reprimir ou mode-
lar. Baseado na teoria da bondade natural do homem, Rousseau
sustentava que s6 0s Instintos e os interesses naturais deveriam
direcionar. Acabava sendo uma educacio racionalista e negativa,

ou seja, de restricao de experiéncia (p. 88).

Puericentrismo

1. Centraliza, pela primeira vez, o tema da infancia na educa-
¢do. A partir dele, a crian¢a nio seria mais considerada um adulto

em miniatura: ela vive em um mundo préprio que é preciso com-
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preender; o educador para educar deve fazer-se educando de seu
educando; a criancga nasce boa, o adulto, com sua falsa concepgao

de vida, é que perverte a crianca (pp. 87 e 88).

GILES, Thomas Ransom. Histéria da educacgéo.
3 ed. Sao Paulo: EPU, 1987.

Importancia

1. Além de atacar as instituicGes conservadoras, Rousseau pro-
pbe uma adaptacdo do pensamento de Locke. Todavia, as contri-
bui¢oes de Rousseau ao processo educativo inserem-se na tradi¢ao

da teorizagdo utopista (p. 170).

Educacdo natural, indireta ou negativa

1. O projeto educativo proposto por Rousseau exige a instau-
racdo de uma ordem social radicalmente nova, porém, esta nova
ordem deve basear-se na natureza (p. 170).

2. E dentro desse principio fundamental que Rousseau se opde
radicalmente ao tradicional método de educar a crianca. Este, além
de impor constrangimentos fisicos ao infante, também procurava
eliminar a afetividade, enquanto possivel, para que a crianga se tot-
nasse receptiva aos ditados da razao.

[...] Conforme Rousseau, antes do Iluminismo todo processo
educativo foi ineficaz, porque derivava de duas fontes apenas, ou
seja, os homens e as coisas. Ignorava aquela base que é primeirissima,
a saber, a natureza (p. 177).

3. O importante ¢ nao sobrecarregar a mente da crian¢a ou
apressar 0 processo, mas sim, deixar que os conceitos se formam
naturalmente e com permanéncia, de maneira que conceba sé ideias
claras e precisas (p. 179).

4. O proposito de Rousseau em Ewilio ¢ mostrar a sequéncia, de

acordo com principios naturais, que se deve obedecer para formar
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a pessoa moralmente autbnoma. Se este modelo fosse seguido e se
tornasse universal, surgiria um mundo novo sem corrup¢ao (pp.
180 ¢ 181).

5. O caminho para a autonomia moral e o principal objetivo
do processo educativo consistem em formar uma pessoa boa.
Sendo inata, a consciéncia independe do condicionamento social;
¢ ela a fonte do juizo independente e que capacita 0 homem a
procurar o bem, a criar boas leis e, consequentemente, a estabele-
cer uma sociedade boa.

Todavia, as praticas sociais corruptas, inclusive o processo
educativo, podem inibir a consciéncia. Dai a importancia do pro-
cesso educativo, que deve seguir os processos da evolu¢ao natural,
pois assim, cultivam-se as trés faculdades: a razdo, a consciéncia e o
livre-arbitrio (p. 181).

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educacdo:
da antiguidade dos nossos dias.
12 ed. Sao Paulo: Cortez, 2006, pp. 240-245.

Importancia

1. Também Rousseau, cujos méritos na histéria da cultura e da
pedagogia em particular s3o bem conhecidos, trabalha, por um
certo tempo, privilegiando a abordagem que chamarei “antropo-
logica”, isto é, focalizando o sujeito, a crian¢a ou o homem, e
dando um golpe feroz na abordagem “epistemologica”, centrada
na reclassificacio do saber e na sua transmissio a crianca como

um todo ja pronto.

Educacgao natural, indireta ou negativa
1. Partindo dessas premissas, em que o liberalismo e socialismo

se cruzam, ele /Bertrand Russel] repropde o eterno tema pedago-

gico da alternativa entre a liberdade, em nome da qual Rousseau
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auspiciara uma educa¢io “negativa”, e a necessidade de habitos
sociais que exigem uma educa¢io rigorosa; concluindo, portanto,
a teoria libertaria ndo pode ser inteiramente aceita, na questao do
treinamento (formacao) intelectual e técnico (p. 321).
Puericentrismo

1. Pela primeira vez, ele enfrenta com clareza o problema,
focalizando-o, “do lado da crianc¢a”, considera nao somente como
homem 7 fieri, mas propriamente como crianga, ser perfeito em si
(p. 242).

2. Todavia ¢ uma simplifica¢ao banal reduzir todo o pensamen-
to de Rousseau a visdo puerocéntrica, a tomada de consciéncia da
“natureza” da crianga, se se esquece o aspecto social; e ainda pior
seria reduzir o puerocentrismo a espontaneidade e a permissividade,
quando nele ha tantos outros e complexos aspectos.

O direito a felicidade, o direito a ignorancia das coisas ina-
dequadas a infancia, a rejeicao do método catequético, a exclusao
dos estudos especulativos, a necessidade de ensinar nio muitas
coisas, mas coisas Uteis, ndo as ciéncias, mas o gosto de cultiva-las;
a condenacio dos livros, “triste bagagem” da idade infantil, cujo
abuso mata a ciéncia; a evocacio constante da natureza como
mestra de Emilio e do seu pedagogo; o adiamento dos estudos de
historia, de filosofia, de moral e o saber perder tempo sdo os
principais aspectos que negam a educacido tradicional. Entre os
aspectos positivos merecem ser mencionados a redescoberta dos
sentidos, a valorizac¢do do jogo, do trabalho manual, do exercicio
fisico e da higiene, a sugestao de usar nao a memoria, mas a expe-
riéncia direta das coisas, ¢ de nio utilizar subsidios didaticos ja
prontos mas construi-los pessoalmente, e, sobretudo, o plano pro-
gressivo da passagem da educac¢io dos sentidos (dos dois aos doze
anos) a educacio da inteligéncia (até aos quinze anos) e da consci-
éncia (até aos vinte e cinco anos). Estas e outras observagoes criti-

cas e construtivas constituem um conjunto, nio isento de incon-
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gruéncias e contradi¢cdes, mas que delineia um plano de uma peda-

gogia inovadora e libertadora (p. 243).

MONROE, Paul. Histéria da educagao.
8 ed. Sdo Paulo: Nacional, 1969.

Importancia

1. Mas havia outras diferencas mais fundamentais entre os dois
movimentos. A “regra da razao” veio a set, para muitos, uma tirania
nao menor que a regra da autoridade. Em oposicdao a crencga
racionalista anterior alega-se agora que nao se pode confiar sempre
nos sentidos e que a razao nem sempre ¢ infalivel. Por outro lado, as
emog¢des como verdadeiras expressOes de nossa natureza € opostas
aos calculos egofstas da razao deviam, de preferéncia, dirigir e orien-
tar a conduta correta. O movimento da segunda metade do século
tendia para o melhoramento das massas do povo, assim como o
anterior resulta na formacio de uma atistocracia intelectual.

Voltaire foi o lider do primeiro movimento, gragas ao vigor
do seu brilho intelectual e ao seu acabado racionalismo. Rousseau
foi o lider do segundo, gracas ao seu profundo emocionalismo e a
sua profunda simpatia pelo povo.

Guiado em parte por sentimento pessoal e em parte pela simpa-
tia pelo povo, Rousseau revoltou-se violentamente contra as gritantes
desigualdades sociais da sua época. Propos, em vez da lei da razao, o
novo evangelho da fé na natureza, no homem do povo, e na capaci-
dade do homem de realizar o seu préprio bem na vida. (p. 252).

2. A tarefa da segunda parte do século, sob a lideranca de
Rousseau, foi a de desenvolver uma nova fé no homem, tracar um
novo ideal na vida, infundir um novo espirito na sociedade e resta-
belecer, na natureza do homem, uma base para a religido (p. 254).

3. Rousseau possuia um poder invulgar em concretizar em

palavras as grandes ideias, mas uma infima capacidade para po-las
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em acao. Visao clara, grande simpatia, poucos conhecimentos exa-
tos e menor disciplina intelectual, constitufam seu equipamento
mental. Deu impulso a ideias que muitos nao conseguiam expti-
mir completamente, o que o tornou um dos mais poderosos fato-
res em toda a histéria. Napoledao disse que sem ele a Revolugao
Francesa no teria ocorrido. Foi o primeiro a pregar o evangelho
do homem comum e dar-lhe a educacio como direito de nasci-
mento. Provocou no pensamento e na pratica educacional uma
revolu¢iao maior do que qualquer das outras provocadas por ho-
mem ou grupo de homens até aqui considerados (p. 254 e 255).

4. Das doutrinas de Rousseau nasceu a “educacio nova”, no
século XIX, baseada no interesse. Esta deu impulso direto a for-
magao clara das concepgbes psicoldgica, sociologica e cientifica da
educacio (p. 273).

Educacdo natural, indireta ou negativa

1. Mais tarde, baseado na experiéncia de sua vida, ensina que
as ideias morais e religiosas nio se podem desenvolver na infancia
e que mais tarde se aprende em contato com a natureza do que da
comunhio com livros ou da inteligéncia dos outros; que o desen-
volvimento apropriado s6 pode vir removendo-se todas as restri-
¢oes e deixando as tendéncias naturais manifestarem-se livremente
(pp- 255 e 2506).

2. Rousseau fez pouco mais do que idealizar a recordacao de
sua vida na sociedade simples de Genebra, e a sua prépria vida
sem objetivos e dominada pelos sentimentos. Tal como nés ima-
ginamos o homem primitivo, assim certamente era Rousseau em
seus piores momentos, segundo suas proprias confissdes - “men-
tiroso, desleal, maledicente, ladrao, indecente, cruel, covarde, ego-
ista”. Mas esta vida tinha também o seu lado positivo; era comple-
tamente espontanea: simples, feliz, contente, séria, honesta — no
sentido de coeréncia com a vida. Posta em comparagiao por

Rousseau com o seu contraste — a vida formal, superficial, egoista,
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e para ele desumana da sociedade parisiense, — a vida de acordo
com a natureza tinha muito a seu favor. Muito da falta de atracio
da vida da natureza se devia a falta daquela mistificacio tdo carac-
terfstica da vida social de seu tempo, que realgava ainda mais seu
feitio genuino e verdadeiro (pp. 256 e 257).

3. Deve notar-se que a concepg¢ao do “estado natural” é mo-
dificada no Contrato social.

Nao é mais a vida do selvagem que ¢ o ideal, porém a vida na
sociedade organizada sob o governo do povo. |...] Tal sociedade
pode devotar-se ao desenvolvimento de uma vida ideal, na qual o
“homem natural” ndo ¢ embaracado, nem a liberdade perdida,
nem as artes nem a ciéncia de uma sociedade polida se desenvol-
vem (pp. 257 e 258).

4. Rousseau descreve a educaciao de um jovem para a sua so-
ciedade ideal. A crianga ¢ tirada dos pais e das escolas, isolada da
sociedade e entregue as maos de um preceptor ideal que a cria em
contacto com as belezas e maravilhas da natureza. Nesse tratado,
“a educacao conforme a natureza” recebe a sua mais ampla expo-
sicdo (p. 258).

5. A concep¢ao dominante da natureza humana e especialmente
da natureza da crianca, refor¢ada pela educacio e pelos ensinamentos
educativos e religiosos, era diametralmente oposta 4 Rousseau. A na-
tureza humana era considerada ma. O propdsito da educagio religio-
sa como o da educacdo em geral era destruir a natureza original e
substitui-la por uma natureza moderada sob a dire¢ao do homem.

[...] Por esta educacdao negativa, sob forma paradoxal e bri-
lhante, Rousseau nio sustentava uma auséncia completa de educa-
¢do, mas uma educa¢ao muito diferente “em espécie” das praticas
educativas geralmente aceitas. |...|

E devido a esta forma negativa e critica, em que suas ideias estio
expostas, que Rousseau ¢ de interpretacdo tao dificil, e que nao falta
quem julgue as suas ideias educativas de pouca importancia. Ele s6

pode ser compreendido a luz da época em que viveu (pp. 260 e 261).
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MONTEIRO, Agostinho dos Reis. Histéria da educacao: do antigo
direito de educagdo ao novo “direito a educagdo”.

Sao Paulo: Cortez, 2006.

Importancia

1. Jean-Jacques Rousseau nem sempre terda sido homem de
principios, em sua vida atribulada e vagabunda, mas ¢ uma das
fontes mais vivas da cultura europeia e universal (p. 76).

2. A Revolugao Francesa transladou Rousseau para o Pantedao
(em 1794), mas nao conseguiu revolucionar a educa¢io. Enraiza-
do na noite dos tempos, o holismo do velho direito de educagao

absorveu a nova seiva do individualismo do direito a educacio
reclamado por Ewile (p. 80).

Educagdo natural, indireta ou negativa

1. No Emile, Rousseau comeca por constatar que “é necessario
optar entre fazer um homem ou um cidadio: porque nio se pode
fazer um e outro, a0 mesmo tempo”'® Nio existindo “a instituicio
publica”, resta “a educagdo doméstica ou a da natureza, mas que
serd para os outros um homem unicamente educado para si?”. Para
“formar este homem raro” formado para si e para os outros — é
necessario “conhecer o homem natural” e comegar por “impedir
que nada se faga”, pois “toda a nossa sabedoria consiste em precon-
ceitos servis”. Daf a paradoxal educagao negativa: “Ela consiste nao em
ensinar a virtude nem a verdade, mas proteger do cora¢ao do vicio
e o espirito do erro. Se pudésseis nada fazer e nada deixar fazer [...],

terfeis feito um prodigio de educacdo” (p. 63 e 64).

Puericentrismo
1. A revolu¢io pedagdgica de Rousseau foi tripla: foi psicolo-

gica, sem duavida, ao insistir na necessidade do conbecimento da cri-

6 As aspas estéo na publicagéo original e referem-se a textos de Rousseau, devidamente
referenciados.
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anga, na sua diferenca; foi éZica também, ao proclamar o dever de
reconbecimento da dignidade, liberdade e igualdade da crianca; mas
toi principalmente juridico-politica, ao problematizar a legitimidade do
poder de educar. Portanto, nao consistiu apenas numa recentragiao
didatica na crian¢a-aluno, apoiada no seu conhecimento psicolé-
gico; nem simplesmente numa recentracdo na crianca-pessoa,
problematizando filosoficamente a educa¢do como poder. A ver-
dadeira revolugio copernicana do Ewmile ndo foi da ordem do conheci-
mento e dominag¢io da crianca-objeto, mas do reconhecimento e

libertagao do sujeito-crianca (p. 73).

Paradoxo

1. O Ewile tem a “marca do génio”, como disse Lecercle
(1958:67), apesar da desordem do seu conteudo e dos paradoxos
da sua forma, dificultando muito a sua lisibilidade (é, por isso, a
sua obra menos lida, talvez, e a mais controversa). Para fazer
justica a sua genialidade, deve ser objeto de uma leitura de dois
niveis: uma leitura histérico-literal, que revela contradi¢cdes apa-
rentemente reais e esclarece contradicdes realmente aparentes, e
uma leitura poético-¢ética, que evidencia outras contradigdes como
expressiao paradoxal de uma desconstrucdo, das ilegftimas limi-
tacOes historicas da educacao, com vista a reconstrucao dos seus

limites legitimos (p. 64).

PALMER, Joe. A. 50 grandes educadores.
Sao Paulo: Contexto, 2005.

Importancia

1 Jean-Jacques Rousseau, génio autodidata da Era do Ilu-
minismo, nasceu em uma familia burguesa, em 1712, numa Ge-
nebra calvinista.

As qualificacOes pessoais de Rousseau como tedrico da edu-

cacao eram minimas. |...]
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N2ao obstante, Rousseau escreveu uma das maiores obras em
Psicologia do desenvolvimento, Ewmilio ou Da educagio, publicada
em 1762, mesmo ano do Contrato Social.

Ewmilio consolidou a fama de Rousseau, mas levou a0 seu
banimento e exilio depois que a obra foi condenada (p. 73).

2. O impacto de Ewilio tanto nos pais quanto nos educadores foi
imediata. No final do século, sua influéncia era sentida por todo o
mundo ocidental, embora houvesse maior resisténcia em paises cato-
licos do que nos protestantes. |...| Entre os tedricos, as respostas foram
as mais diversas. Alguns sustentavam que Rousseau nio era original,
outros, que era absurdamente utépico e extremado. Mas os histotia-
dores concordam que seu trabalho teve influéncia poderosa e dura-
doura no debate tedrico por toda a Europa. Pensadores educacionais
“progressistas” , de Pestalozzi a Frébel nos séculos XVIII e XIX a
Montessori e Piaget no século XX, devem muito a Ewilio (p. 77).

Educacdo natural, indireta ou negativa

1. Rousseau adotou um enfoque consistentemente naturalista para
a educacdo em Ewilio, argumentando que a crianga ¢ naturalmente
boa e se torna cruel pelo ambiente. Sustentava que o conhecimento
vem dos sentidos e que as criangas deveriam se engajar ativamente
com um ambiente bem ordenado e aprender interagindo com ele.
Como o movimento ¢ crucial a esse processo de aprendizado, de-
veria ser encorajado desde o nascimento (p. 74).

2. Se a experiéncia educacional de Ewilio fosse bem-sucedida,
o tutor teria produzido “um bom selvagem feito para habitar ci-
dades”, um adulto conhecedor das ruas que ¢ feliz e autbnomo.
[...] Ser um agente autdonomo ¢ ser dono de si mesmo, e acima de
tudo, dono de sua prépria imaginacio. Ser caprichoso e mimado
¢ ser dominado pelos impulsos, por sonhos falsos e ambi¢oes que
nao se pode satisfazer. A felicidade infinita nao pode ser garantida
a ninguém, mas a pessoa realmente livre tem pelo menos os re-

cursos interiores para atingi-la (pp. 74 e 75).
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3. O progresso através dos primeiros estagios do treinamento
ético ¢ governado pelo principio da “educacio negativa”. Pelo
menos até a idade de 12 anos, “a primeira educacio deveria ser
puramente negativa. Ndo consiste de forma alguma em ensinar a
virtude ou a verdade, mas em afastar o coracao do vicio e a mente
do erro [...]” (p. 75).

4. De acordo com o esquema de Rousseau, a educacio negativa
comeca dar lugar a positiva na idade da razio, mas ¢ inteiramente
superada apenas na adolescéncia (a idade da energia). A educagao
negativa faz do atraso uma virtude. Rousseau sustentava que as cti-
angas sao incapazes de comportamento moral (em oposi¢io ao ins-
trumental) até a puberdade. Antes disso, visto que nio sao natural-
mente cruéis, mas tomadas de uma aversio inata ao sofrimento de
outra criatura”, podem tratar seus companheiros seres humanos (ao

lado de outros animais) com compaixao (p. 76).

STRECK, Danilo R. Rousseau & a educagao.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

Importancia

1. Rousseau ocupa um lugar central na pedagogia moderna.
Muitos dos acertos e dos erros, dos avancos ¢ dos entraves da
educacdo em nosso tempo confluem para ele (p. 25).

2. Poucos autores igualam Rousseau como referéncia em tan-
tas areas: filosofia, ciéncias politicas, antropologia, artes e educacio
para citar apenas as mais evidentes.

[...] Em Rousseau, a revolu¢iao pedagdgica estd no amago das
demais. O Emilio nao foi apenas o livto que provocou as reacoes
mais violentas, mas foi também aquele que o préprio autor consi-
derou como sendo sua melhor obra (p. 83).

3. [...] ndo ¢é de se estranhar que Rousseau tenha encontrado
eco nos movimentos de independéncia na América Latina e suas

ideias estejam, desde o inicio, no “fogo cruzado”. Embora, haja
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pontos de vista diferentes sobre o grau e o tipo de influéncia das
suas ideias nas lutas de emancipac¢io, parece haver um consenso

quanto a sua presenca (p. 95).

Educacdo natural, indireta ou negativa

1. O ponto de partida para enderecar essa questao ¢ a guinada
antropologica na compreensio da educa¢ao, uma verdadeira revolu-
¢do da qual Rousseau é um dos principais protagonistas. O ensinar e o
aprender precisam, agora, set explicados em termos acessiveis a uma
cultura que ndo ¢ mais definida a partir de dogmas e conceitos teolé-
gicos. |...| Eles acontecem na natureza, e devem-se identificar para os
mesmos leis como se as procura para determinar o movimento dos
astros e o fluxo do sangue no corpo humano. Os direitos do homem
e da mulher nao podem mais ser derivados de sua participacio na
natureza divina, mas é necessario encontrar neles proprios algum valor
intrinseco que garanta a vida em sociedade (pp. 26 ¢ 27).

2. O homem natural se caracterizava pela sua independéncia
em relacdo aos outros.

...] Por natureza, conforme Rousseau, o homem nao ¢ um ser
social. A socialidade entra com a civilizagdo e com a deprava¢ao do
homem. A prépria razao é uma faculdade do homem fraco, conde-
nado a viver na sociedade onde nasce e morre entre grilhdes (p. 30).

3. No caso da crianca, Rousseau entende que a natureza lhe da o
principio ativo, responsavel pela sua capacidade de fazer perguntas e
aprender. [...] Rousseau ¢é contrario a uma educagio livresca [...] O
primeiro papel do educador é proteger o seu aluno das influéncias
da sociedade e dos julgamentos dos outros para que possa desen-
volver em si e por si a capacidade de pensar e de julgar. E a tio

conhecida educagao negativa (p. 35).

Puericentrismo

1. Essa compreensio da pessoa e da educagao implica colocar

a crianca ou o educando como centro do processo de aprendi-
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zagem. [..] A propria crianca é colocada como critério e como
medida do aprender (p. 27).

2. Para Rousseau, mais importante do que analisar e detalhar
as “matérias” a serem ensinadas é observar e estudar as criancas
(p. 28).

3. A literatura pedagdgica, também a latino-americana, ¢ una-
nime em associar

Rousseau com a educacio infantil, com o deslocamento do eixo
da relacdo professor-aluno para o polo do aluno e do eixo ensinar-
aprender para o polo do aprender. Sdo temas que estdo no centro
de uma revolu¢ao pedagdgica que ainda nio terminou e que talvez
nunca termine porque formula perguntas que continuaremos fa-
zendo enquanto fizermos educagao (p. 100).

4. Em nossa historia da educacio, ¢ quase impossivel nio esta-
belecer conexdes entre Rousseau e nomes importantes da peda-
gogia latino-americana, como José Marti e Paulo Freire.

Temas como a crenca numa natureza boa, o valor da educa-
¢do util e pratica, a independéncia pessoal, a fé na bondade da
pessoa e a pessoa como parte de um sistema vivo e vibrante sao
bem conhecidos de Rousseau. Sem falar na veeméncia com que
Marti denuncia a perpetuacdo das sociedades de togas e de
alpargatas.

A aproximacdo com Paulo Freire é ainda mais evidente. O
ultimo livro deste educador brasileiro teve o titulo — estranho e
extemporaneo para alguns — de Pedagogia da autonomia. Como falar
de autonomia numa época em que se acredita antes no fim da

histéria, das utopias, das ideologias e dos sujeitos? (p. 101 e 102).

Contratualismo

1. O contrato social estd colado a educacdo. As duas obras,
Ewmilio e O Contrato Social, sio esctitas no mesmo ano (1762), e toda
educacdo do Emilio é conduzida para que ele possa, no fim, viver

numa sociedade regida pelo contrato (p. 32).
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CRONOLOGIA

1712 - Nasce em Genebra, no dia 28 de junho, o segundo filho do relojoeiro
Isaac Rousseau e Suzanne Bernard, que falece logo em seguida, no dia 7
de julho do mesmo ano.

1713 - Nasce Diderot, futuro companheiro de Jean-Jacques Rousseau e um dos
responsaveis pela organizacio da Ewciclopédia.

1715 - Morre Luis XIV, o famoso “Rei Sol”, a quem se atribui a frase L 'éaz c'est
moi (O Estado sou eu), que ¢ uma verdadeira sintese da expressio maxima
do absolutismo.

1717 - Isaac Rousseau, pai de Jean-Jacques, tem de vender a propria casa e ir
morar em um bairro pobre, por problemas financeiros.

1719 - Publicagio de Robinson Crusoé, de Daniel Defoe, livro que muito influen-
ciou Rousseau, principalmente em suas reflexdes pedagdgicas.

1722 - Isaac Rousseau se desentende com o militar Gautier e ¢ obrigado a se
expatriar, indo para Nyon. Jean-Jacques Rousseau e um primo sio en-
viados para Bossey, para ficar sob os cuidados de um pastor, chamado
Lambercier.

1724 - Rousseau retorna a Genebra, onde trabalha como aprendiz de gravador.
Logo se desentende com seu mentor, que era um homem violento. Nasce

Immanuel Kant.
1727 - Morre Newton.

1728 - Rousseau foge de Genebra, recebendo abrigo do paroco de Confignon.
Converte-se ao catolicismo, em Turim, abjurando o protestantismo. Tra-

balha como lacaio e secretario em varias casas.
1729 - Aprende diversos “oficios”, sobretudo, o da musica.

1730 - Entra para o coral da Catedral de Annecy e leciona musica em Lausanne
e Neuchatel.

1735 - Viaja, pela primeira vez, para Charmettes (Chambéry), onde comega sua
vida de escritor.
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1738 - Organiza o seu Magasin d’idées (Magasine de Ideias).

1739 - Hume escreve o Traité de la nature humaine (I'ratado da natureza humana) e
Frederico 11, o Anti-Machiavel.

1740 - Torna-se preceptor dos filhos de Mably, em Lyon. Escreve Projet pour [ éducation
de M. de Sainte-Marie (Projeto para a educacao do Senhor de Sainte-Marie).

1741 - Retorna a Charmettes

1742 - Vai a Paris e apresenta a Academia de Ciéncias seu Projet concernant de
nonveanx signes pour la musique (Projeto referente a novos simbolos para a miisica).

1743 - Torna-se amigo de Diderot e secretario da familia Dupin. Em seguida,
torna-se secretario da embaixada francesa em Veneza.

1744 - Retorna a Paris. Une-se a Thérese Levasseur, com quem tem cinco filhos,
rejeitados e deixandos em asilos. Escreve a opera Les muses galantes (As
musas galantes). Publica sua Dissertacao sobre a miisica moderna.

1745 - As musas galantes é apresentada pela primeira vez.

1746 - Ajuda os Dupin a preparar uma obra sobre as mulheres.

1748 - Convive com o grupo dos “enciclopedistas”, escrevendo artigos sobre
musica.

1749 - Visita Diderot, que fora preso e, na estrada de Vincennes, inspira-se no
Mercure de France (Merciirio de Franca) para escrever o Discours sur les sciences
et les arts (Discurso sobre as ciéncias e as artes.). Nascimento de Goethe.

1750 - Recebe o prémio da Academia de Dijon pelo Discurso sobre as ciéncias e as
artes.

1751 - Rousseau torna-se tesoureiro dos Dupin (financistas) para, logo em segui-
da, renunciar a uma confortavel situagao financeira e tornar-se copista de
musica. Inicia-se a publicacido da Enciclopédia.

1752 - Apresentacdo da épera Le devin du village (O adivinho da Almeida) (letra e
musica de Rousseau) para Luis XV. Representacio da peca Narcisse on

Lamant de lni-méme (Narciso on o amante de si mesmo ).

1753 - Vai para Saint-Germain para escrever o Discours sur 'origine et les fondements

de linégalité parmi les hommes (Discurso sobre a origem da desigualdade).

1754 - Visita Genebra e retoma o protestantismo, recuperando seus direitos de
cidadao genebrino.

1755 - Publica o Discurso sobre a origens da desigualdade ¢ o artigo Sobre a economia
politica.

1756 - Esbocga Jilia on a nova Heloisa. Nasce Mozart.

1757 - Redige A nova Heloisa. Rompe com Diderot .

1758 - Publica Carta a D’Alembert. Termina a redacao a de A nova Heloisa e
comega a escrever Ewilio.
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1759 - Termina a primeira versio do livro Ewilio.

1760 - Redige duas outras versdes do Emidlio. Inicia O contrato social ¢ publica,
com sucesso, A nova Heloisa.

1762 - Publica suas duas grandes obras: O contrato social, impresso na Holanda e
proibido na Franca. Ewilio é rejeitado e queimado. O autor, denunciado
na Sorbonne, ¢ preso. Rousseau refugia-se em Neuchatel.

1763 - Publicacdo da carta a Beaumont, arcebispo de Paris, defendendo Ewilio.

1764 - Publica Cartas da montanha, obra que também ¢ condenada em Paris, na
qual faz nova defesa de suas ideias. Comeca a redagao de Confissies.

1765 - As Cartas da montanha sio condenadas em Haia e Paris. A casa de Rousseau
é apedrejada em Métiers. E expulso da ilha de Saint-Pierre (Berna), rece-
bendo um passaporte provisério. Passa a residir na casa do principe de Conti.

1766 - Parte para a Inglaterra, em companhia de David Hume, com o qual se
desentende logo em seguida.

1767 - Retorna a Franca, instalando-se na casa de Mirabeau, o ministro das
Finangas de Luis XVI, passando a usar o codinome Jean Joseph Renou, até
1770. Publica Diciondrio de miisica.

1768 - Casa-se, civilmente, com Thérese Levasseur, em 30 de agosto. Escreve a
continuacio de Ewilio, sob a forma de romance epistolar: Ewilio e Sofia on
o5 solitdrios.

1769 - Instala-se em Monquin e continua redigindo As Confissies.

1770 - Instala-se em Paris, fazendo leituras publicas de As Confissies. Nasce
Hegel.

1771 - Escreve Consideragoes sobre o governo da Polinia. A leitura publica de As
Confissoes ¢ proibida pela policia.

1772 - Escreve Didlogos — Roussean, juiz de Jean-Jacques, no sentido de defender
seu legado perante a posteridade.

1774 - Morre Luis XV.

1776 - Independéncia dos Estados Unidos. Rousseau termina os Didlogos... Co-
meca a escrever os Devaneios do caminhante solitdrio.

1778 - Falece em 2 de julho, sem terminar os Devancios, sendo sepultado na Ilha
de Peucliers, em Ermenonville.

1792 - O Conselho Geral de Genebra reabilita Rousseau, anulando o decreto
langado contra ele.

1794 - Em plena Revolugdo Francesa, consagrado pelos lideres do movimento,
os restos mortais de Rousseau vao para o Pantedo.
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